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APRESENTACAO

O Projeto Politico-Pedagégico da Escola Municipal do Campo Herbert de Souza- Educacao
Infantil e Ensino Fundamental, justifica-se a partir do contexto histérico de Educacao, revelando seus
contextos, sua historia, seus desejos, crencas e valores, a partir disso orientam sua a¢éo de cuidar e
educar as criancas na faixa etaria de Pré-Escolar para quatro e cinco anos e ensino fundamental
anos iniciais, amparadas na exigéncia legal expressa pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB 9394/96 ) e nas legislagbes estadual e federal que normatizam a oferta da educacéo
infantil e dos anos iniciais nas redes de ensino publica.

Este Projeto Politico Pedagégico em conformidade com o Regimento Escolar passa a ser o
principio norteador das acdes educativas desenvolvidas no estabelecimento de ensino, integrando
escola e comunidade, na busca de ofertar uma educacgéo de qualidade, observadas na legislacéo
educacional vigente, com o intuito de observar a criangca como centro de todo o processo de ensino e
aprendizagem, como o foco no cidad@o que se pretende formar, aliado as a¢des de cuidar e educar,
numa dimensdo formadora para o desenvolvimento integral do educando da educacao infantil e do
ensino fundamental, com o objetivo de promover o sucesso escolar de todos, respeitando as
diversidades, a partir de uma visdo pedagégica a instituicdo reformulou seu Projeto Politico
Pedagdgico, considerando a heterogeneidade de processos de constru¢cdo de conhecimentos e a
diversidade sociocultural e de género de seus alunos e a comunidade a qual estéa inserida.

Foram ainda considerados os pressupostos tedricos de diversos autores nos quais pautamos
nossa intencionalidade pedagdgica, assumindo as especificidades dessa fase de desenvolvimento
educacional, buscando promover a integracdo entre 0s aspectos fisicos, emocionais, afetivos, sociais
e cognitivos dos educandos, considerando-os como um ser completo e indivisivel.

Nesse sentido, o Projeto Politico-Pedagdgico configura-se num conjunto de intencionalidades
e principios, cuja efetivagdo em todas as suas dimensdes, depende do comprometimento de todos os
sujeitos concretos que fazem a escola diariamente, desvelando aspectos da cultura local, bem como
da comunidade a que pertence esta instituicao.

A Escola Municipal do Campo Herbert de Souza busca apresentar no presente documento a
sistematizacdo de todos o0s aspectos que constituem a identidade desta instituicdo educativa, seus
anseios, objetivos, metas, prevendo estratégias de organizacdo e gestdo, bem como articulando
acbes de cuidar e educar fundamentada nas Leis e Diretrizes especificas para cada etapa da
Educacao Béasica que ofertamos, das quais citam-se DCNEIs (2009), DCNs para o Ensino de Nove
anos, Pareceres e Delibera¢des dos 6rgaos normativos do estado do Parana.

Diante da perspectiva almejada, o presente documento deve ser entendido como fruto da
interacao entre os objetivos e prioridades estabelecidas pela coletividade, que estabelece através da
reflexdo as agbes necessarias a construcao de uma nova realidade, permeada pela organizacdo do

trabalho escolar como um todo, mas também elevado em suas especificidades.
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Sendo assim este documento deve possibilitar a toda a comunidade escolar que fazem parte
da Escola Municipal do Campo Herbert de Souza situado no municipio de Rio Bonito do Iguacu,
Assentamento Marcos Freire, a proporcionar uma visao ampla de todas as possibilidade, fragilidades
e enfrentamentos que fazem parte do cotidiano educativo desta instituicdo, na perspectiva de
proporcionar um olhar de redimensionado das acdes a serem implementadas, tomada de consciéncia
dos problemas apresentados e as possibilidades de solugBes propostas, através do estabelecimento
de responsabilidades de todos os envolvidos educandos, professores, pais, num processo em

movimento de construcéo e reconstrucdo, estando no estudante nossa principal funcédo de existéncia.
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INTRODUCAO

A Legalidade e legitimidade do Projeto Politico Pedagdgico esta prevista na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacédo Nacional n°® 9394/96, nos seus artigos 12, 13, 14 e 15, nas Deliberacdes n°
02/2018 e n° 03/2018, ambas do CEE do Parana e orientada pela instrucao 15/2017 da SEED/SUED
e 04/2019 DEDUC/SEED-PR. A partir destes documentos orientadores, instituiu-se o presente
documento, cuja importancia se da ndo somente porque orienta a organizacdo desta instituicdo de
Ensino nas etapas de educacédo que oferta, mas principalmente porque é capaz de unir os segmentos
escolares: pais, professores e gestores, com a responsabilidade de se articularem para as
transformacdes educacionais necessarias.

A partir desse novo ordenamento legal, creches e pré-escolas
passaram a construir nova identidade na busca de superacdo
de posicdes antagbnicas e fragmentadas, sejam elas
assistencialistas ou pautadas em uma perspectiva preparatéria
a etapas posteriores de escolarizagdo. PARECER 20/2009,
CNE/CEB).

Assim o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP), aqui apresentada, consiste em um documento
sistematizador para nortear a educacado ofertada por esta instituicdo, bem como servir de pressuposto
na perspectiva de transformagfes, capaz de significar as acdes escolares. O Projeto Politico-
Pedagégico (PPP) considerada nessa 6tica, é analisada, avaliada e concluida coletivamente,
apresentando formas de construir conhecimentos sistematizados e estruturados, com as informacdes
do meio, criando condi¢cBes de construir conhecimentos e elaborar ideias transformadoras sobre o
mundo, os quais serdo legitimados(a) pelo Regimento Escolar, o qual, da mesma forma, deve ser
construido coletivamente e aprovado pelo Conselho Escolar e/ou entidade mantenedora, conforme
previsto.

Nessa perspectiva, o0 presente Projeto Politico Pedagdgico est4d organizado em partes
especificas, cujo teor aborda na parte inicial a apresentagéo da unidade educativa, apresentando seu
espaco fisico, os cursos, os quadros de turmas e de profissionais que nela atuam. A segunda parte
apresenta 0 marco situacional o qual refere-se a reflexdo sobre as rela¢des da educacgéao/instituicdo
em sua insercao historica, e suas rela¢gdes com contextos sociais da comunidade local, os modos de
vida dos sujeitos que compdem seu coletivo, as formas organizativas e comunitarias, as culturas
locais, bem como as fragilidades encontradas. A terceira parte esta apresentando a parte tedrica e
legal da instituicAo de ensino, permeada com conceitos histéricos e bases teoricas que balizam toda
acdo pedagogica da escola através das concepgfes apresentadas constituindo-se no marco
conceitual. Concluindo o Projeto Politico-Pedagégico apresenta a parte operacional indicando todas
as acOes a serem realizadas, junto com a implementacéo da parte curricular e finaliza com a ata de
aprovacdo do mesmo pelos membros que constituem o Conselho Escolar. Portanto, o presente
Projeto Politico Pedagdégico sistematiza todas as aces que devem ser observadas no processo

educativo da instituicdo educacional da Escola Municipal do Campo Herbert de Souza.
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| IDENTIFICACAO DA INSTITUICAO

Instituicdo de Ensino: Escola Municipal do Campo Herbert de Souza
Cddigo INEP: 41365909

[N

“ w ESCOLA MUNICIPAL DO CAMPO HERBERT DE SOUZA - El E EF
—_— ASSENTAMENTO MARCOS FREIRE - CENTRO NOVO
G s RIO BONITO DO IGUAGU - PR CEP: 85.340-000

E-mail: apmf.herbertdesouza@hotmail.com

1.1 LOCALIZACAO

Endereco: Assentamento Marcos Freire, Centro Novo

Telefone: (46) 999373814

E-mail: apmf.herbertdesouza@hotmail.com

Municipio: Rio Bonito do Iguagu

Distancia da escola até o NRE: Aproximadamente 47 quildmetros.

Localizac&o da Instituicdo: Area Rural do Municipio de Rio Bonito do Iguagu, Assentamento Marcos

Freire, Comunidade Centro Novo. A Instituicdo funciona em espaco préprio.
1.2 DEPENDENCIA ADMINISTRATIVA
Rede de Ensino - Municipal
Entidade Mantenedora: Governo Municipal de Rio Bonito do Iguacu
NRE: Laranjeiras do sul
1.3 CARACTERIZACAO DE ATENDIMENTO
1.3.1 Etapas da Educacéo Bésica ofertadas
Educacdo Infantil - fase de Pré-Escola para a faixa etéria de quatro e cinco anos de idade,

Ensino Fundamental anos iniciais do primeiro ao quinto ano.

1.3.2 Modalidades ofertadas

Educacéo Especial- Sala de Recurso Multifuncional tipo | e Classe Especial DI.

1.3.3 Especificidade
Do Campo
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1.3.4 Atos Regulatérios dos Cursos da Instituicao
Autorizagcdo de Funcionamento da Educacéo Infantil:
Resolucao n°® 1519 de 07/05/2002, publicada no DOE 04/06/2002, Parecer 0934/2002- CEF

Ultima Renovac&o de Autorizagdo de Funcionamento
Resolucdo n°® 5424 de 01/09/2022, publicada no DOE 06/10/2022
Parecer 2611/2022- SEED/ CEF com vencimento em 13/12/2027

Autorizacdo de Funcionamento do Ensino Fundamental Anos Iniciais:
Resolucao n°® 5655 de 08/12/2008, publicada no DOE 02/03/2009 Parecer 3597/08-CEF

Ultima Renovag&o de Autorizagdo de Funcionamento do Ensino Fundamental Anos Iniciais:
Resolucdo n° 5424 de 01/09/2022, publicada no DOE 06/10/2022 Parecer 2611/2022 — SEED/ CEF,

com vencimento em 31/12/2027

Autorizacdo de Funcionamento da Sala de Recurso Multifuncional
Resolucdo n°® 2523 de 16/06/2011, publicada no DOE 31/08/2011 Parecer 1663/11-CEF

Ultima Renovac&o de Autorizagdo de Funcionamento da Sala de Recurso Multifuncional
Resolucdo n° 5091 de 23/08/2022, publicada no DOE 28/09/2022 Parecer 831/2022 — DEE, com
vencimento em 31/12/2025

Resolucdo n°® 7190 de 09/11/2022, publicada no DOE 21/11/2022 Parecer 1920/2022 — SSED/DEIN,

com vencimento em 28/06/2027

Autorizacdo de Funcionamento da Classe Especial
Resolucédo n° 1393 de 07/05/2003, publicada no DOE 24/06/2003 Parecer 1277/2003-CEF

Ultima Renovag&o de Autorizagdo de Funcionamento da Classe Especial
Resolucdo n° 818 de 07/03/2022, publicada no DOE 18/03/2022 Parecer 105/2022- DEE, com
vencimento em 31/08/2026

Credenciamento Educacao Basica:
Resolucdo n°® 1657 de 14/05/2020 publicada no DOE 17/06/2020, Parecer 627/14 - SEED/CEF, com

vencimento em 27/06/2026.

Parecer de aprovacédo do Regimento Escolar

Ato Administrativo de Aprovacédo do Regimento Escolar n° de [
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Parecer /

1.4 ASPECTOS HISTORICOS

No ano de 1996, no dia 17 de abril, chegaram no municipio de Rio Bonito do Iguagu,
aproximadamente trés mil familias organizadas pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST) que acamparam na BR 158, préximo a ponte do Rio Xagu. Foi neste ano que uma das maiores
lutas pela terra aconteceu. A partir desta data, inicia a historia de um dos maiores Assentamentos da
Ameérica Latina.

Passado algum tempo, jA com a ocupacao da fazenda Giacomet Marondin, foi criada a
primeira escola, denominada Escola Vanderlei das Neves. Com a ocupagéo da terra as familias foram
se dividindo e com isso 0 acesso das criancas até a escola foi ficando cada vez mais dificil, devido a
distancia que as mesmas tinham que se deslocar. Surge entdo a necessidade de se organizarem
para lutar pela criacdo de novas escolas, mais proximas das familias.

Durante a distribuicdo da terra, ndo ouve espaco para assentar todas as familias que ali
estavam, assim, algumas tiveram a necessidade de ocupar mais um pedaco de terra da mesma
fazenda, onde hoje é denominado Assentamento Marcos Freire.

No ano de 1998, na Comunidade Paraiso é criada a Escola Rural Municipal Iraci Salete
Strozak, (12 a 4 @ série), sendo este nome escolhido em uma reunido de pais, porém no momento de
registrar houve duplicidade, pois o Colégio Estadual ja havia registrado com esse nome. Entdo outra
sugestdo dada foi o nome Herbert de Souza para a escola municipal, em homenagem ao socidlogo
Betinho, devido a sua grande atuac¢do em trabalhos sociais, como a luta pela fome e a redistribuicdo
da terra.

Em 2003 devido a demanda de alunos, houve a necessidade da construgdo de um novo
prédio e que o mesmo ficasse mais centralizado, sendo assim, mudou-se para a Comunidade de

Centro Novo, Assentamento Marcos Freire, a qual esta em atividade até a atualidade.

Biografia Herbert de Souza

Intelectual mineiro, Herbert de Souza, Betinho, como era mais conhecido, transitou da Acdo
Catoélica no fim da adolescéncia para a militancia politico-catélica universitaria na juventude, aderiu ao
marxismo teérico da Acao Popular, no inicio dos anos 60.

Hemofilico, contraiu o virus da AIDS em uma transfusdo de sangue, da mesma forma que
seus irmaos, Francisco e o humorista Henfil. Seu organismo néo resistiu & doenc¢a. Era metddico, no
tratamento e na alimentacdo. Enriqueceu a discussao politica sobre a AIDS no Brasil e contribuiu para

apressar algumas ac¢des do governo na prevencao e atendimento aos doentes.
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Socidlogo formado pela Universidade Federal de Minas Gerais em 1962, Herbert de Souza é
o simbolo da determinacédo e do trabalho incansavel pela cidadania, pela restauracdo da verdadeira
democracia participativa, pela valorizacdo da solidariedade e dos direitos humanos em uma
sociedade injusta.

Fundador, em 1986, da Associacao Brasileira Interdisciplinar de AIDS - ABIA, uma das
primeiras e mais influentes instituicbes do Pais, lutou pela organizagédo da defesa dos direitos das
pessoas portadoras do HIV ou doentes com AIDS.

Em 1993, liderou uma vitoriosa Acdo da Cidadania contra a Miséria e pela vida, mais
conhecida como Campanha contra a fome, que mobilizou todo o Brasil, envolveu 26 milhdes de
voluntarios, arrecadou e distribuiu milhares de toneladas de alimentos e motivou sua indicacéo para o
Prémio Nobel da Paz de 1994. BETINHO, morreu aos 61 anos, em 9 de agosto de 1997.

1.5 REGIME DE FUNCIONAMENTO

A instituicdo funciona nos periodos matutino das 7h20min as 11h30min, e no periodo
vespertino das 12h50min as 17h com intervalo de 10 minutos em cada periodo para o lanche dos
educandos. Esta oferta de matriculas em regime parcial para criancas da Educacéo Infantil na fase de
pré-escolar de quatro e cinco anos, Ensino Fundamental para as turmas de 1° ao 5° ano, Educacéo
Especial em Sala de Recursos Multifuncional (SRM) tipo | e Classe Especial, funcionando de
segunda a sexta-feira durante o periodo do ano letivo, conforme previsto em calendario escolar,
aprovado e homologado pelo NRE de Laranjeiras do Sul, a cada ano, constando periodos letivos,
periodos de recessos escolar, férias docentes e discentes e formagfes. A sala de Recursos
Multifuncional Tipo | ocorrera durante a semana em contraturno, por cronograma de atendimento.

Ainda séo ofertadas em contraturno, matriculas para atividades complementares sendo estas
mantidas pela Secretaria Municipal de Educac¢do em diferentes areas do conhecimento e para os
Programas disponibilizados pelo MEC, conforme adesdo da Secretaria Municipal de Educacdo ao
programa federal.

A organizagdo na Educacdo Infantil ocorre por faixa etaria nas etapas de pré-escolar,
conforme prevé a legislagdo no que se refere a relacdo professor-aluno e considerando os
condicionantes de espacos das salas de aula. No Ensino Fundamental o regime é por ciclo do 1° ao
2° ano e regime anual do 3°,4° e 5° anos.

A organizacdo pedagodgica apresenta periodos Trimestrais no ambito de seu funcionamento,
onde os resultados serdo expressos em forma de Pareceres descritivos individuais, obtidos através
de mudltiplos registros avaliativos, portfolios (provas, trabalhos, pesquisas, tarefas...) para a Educacéo
Infantil, 1° e 2° ano do Ensino Fundamental e Sala de Recurso Multifuncional tipo I. Para o 3°, 4° e 5°
ano do Ensino Fundamental, sdo atribuidas notas trimestrais, através de trabalhos, seminarios,

pesquisas, relatérios e avaliacBes entre outros, estes serdo anexados em portfélios. Ja para a
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organizagdo pedagogica da Classe Especial a mesma sera Semestral através de Parecer descritivos
individuais obtidos através de muiltiplos registros.

A instituicao oferecerd Programas conforme adeséo feita com Governo Federal, Estadual e
Municipal.

Para os Programas disponibilizados pelo MEC ou Atividades Complementares sao
organizadas e ofertadas em diferentes oficinas, em contraturno, a fim de atender outras habilidades
no desenvolvimento integral do educando, sendo reorganizados pela instituicAo os dias de
atendimento e a carga horaria e o Programa Mais Alfabetizagdo com assistente de alfabetizagéo,
dependendo da oferta do programa do governo federal.

A instituicao também podera ofertar o ensino Remoto e Hibrido além da oferta presencial por
conta da Pandemia Covid_19, ou outro que por ventura vier a ocorrer. No caso especifico da
Covid_19 a qual a oferta amparou-se na Resolugdo 632/2020 e 1231/2020, 98/2021 e demais
legislacbes expedidas pela SESA, e pelo 6rgao normativo do Conselho Estadual de Educagéo, SEED
PR e demais 6rgdos normativos e legislacfes para a oferta da educacéo nesta instituicdo educativa
respalda-se pela implementacdo de medidas sanitarias, com o monitoramento e controle da COVID-
19, para a oferta da educag¢do em tempos de pandemia. Assim pautou-se a oferta do ensino conforme
0 que prevé a Deliberacdo do Conselho Estadual de Educag¢do 01/2020 no seu Artigo 4° onde
menciona a oferta de ensino de atividades escolares ndo presenciais, como sendo aquelas utilizadas
pelo professor da turma ou do componente curricular/ Campo de Experiéncia, para a interagdo com o
estudante por meio de orienta¢des impressas, estudos dirigidos, correio eletrdnico, redes sociais,
videoaulas, audio chamadas, videochamadas e outras assemelhadas. Reitera-se que casos extremos
de suspensdo das atividades escolares, conforme apresenta a Quinquagésima - oitava Assembleia
Mundial de Saude, considerando projeto de revisdo do Regulamento Sanitario Internacional, que trata
da seguranca mundial em saulde, alerta que em resposta frente a epidemias, diante de ocorréncia
natural, liberagéo acidental ou uso deliberado de agentes quimicos e bioldgicos ou de materiais radio
nucleares que afetem a saulde, e neste caso especifico sobre a sindrome respiratéria aguda grave
(SARS), ou outro, que por ventura venham a ocorrer durante a vigéncia do presente documento, com
vistas a responder & necessidade de garantir a salde publica cuja chave é a protecdo contra a
propagacdo de doencas, esta instituicdo estd seguindo as normativas emitidas pelos governos
estadual e municipal, bem como as normativas emitidas pelos 6rgdos que regulamentam a oferta do
ensino, atendendo da forma que prevé a legislacdo educacional no que tratar do ano letivo
assegurando a qualidade educacional para as etapas e modalidades que a instituicdo oferta.

As atividades de retorno na forma presencial na instituicdo, sempre respeitardo todas as
instrugcbes normativas oriundas dos 6rgdos reguladores da oferta educacional, com a retomada de
atividades extracurriculares, por meio do sistema hibrido, por revezamento e mesmo presencial, ou
outras amparadas na legislagéo vigente. Assim, cada suspensao e ou a retomada, devera ocorrer de
forma a preservar a salde dos estudantes, dos profissionais do magistério e demais trabalhadores da

Educacao.
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1.5.1 Quadro de turmas

Educacao Infantil — fase pré-escolar

Turmas Turno NUmero de Vagas NUmero de matriculas Previsao para
2022 2023

4 anos Tarde 20 18 16

5 anos Tarde 20 15 16

Dependendo do nimero de matriculas a cada ano letivo podera haver juncéo de turmas da

Educacao Infantil ou ndo.

Ensino Fundamental

Turmas Turno Numero de Vagas NUumero de matriculas Previsédo para
2022 2023

1°ano Manhé/ Tarde 25 12 19

2°ano Manhé/ Tarde 25 12 15

3°ano Manhé/ Tarde 25 14 23

4° ano Manhé/ Tarde 30 20 18

5° ano Manhé/ Tarde 30 23 18

As turmas funcionam cada uma em uma sala, porém, dependendo do nimero de alunos

podera haver juncao ou ndo das turmas, desde que ndo ultrapasse o niumero de vagas.

Educacéo Especial

Turmas Turno Numero de Vagas Numero de Previsdo
matriculas 2022 para 2023
Classe Especial Manha 10 08 08
SRM Manhé&/ Tarde 20 08 06

1.6 ESTRUTURA FISICA

1.6.1 Descricédo do Espaco Fisico

A escola possui um prédio em alvenaria, em bom estado de conservagdo, com iluminacao e

ventilagdo, calcadas, cercado e gramado, com uma construcdo de 680m?, com Sala de Recursos
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Multifuncional tipo |, sala de Classe Especial, salas de Educacéo Infantil, salas de aula do regular,
sala dos professores, sala da direcdo e coordenacdo, sala da secretaria, cozinha, dispensa,
lavanderia e almoxarifado, laboratério de informatica, sala de leitura (com espaco adaptado),
refeitério, sagudo, sanitarios ( alunos, professores e um banheiro com acessibilidade)e horta,
possuindo parque infantil e brinquedoteca externa e ginasio de esporte para atividades recreativas. O
prédio esta identificado por ambientes numerados pelo Levantamento da Situacdo Escolar
(LSE/2010).

1.6.2 Descricédo dos Espacos pedagdégicos

No que diz respeito aos espacos pedagdégicos a instituicdo destina:

e 06 salas de aula equipada com carteiras e cadeiras individuais adaptadas de acordo com a
faixa etéria dos alunos, um armario, uma mesa e cadeira para o professor;

e 01 Sala de Recurso Multifuncional com materiais e mobilidrios especificos;

e 01 Sala da Leitura em espagco adaptado com armarios de madeira e metal para
armazenamento dos materiais de pesquisa para alunos e professores, livros de literatura e
leitura, materiais para contagdo de histdrias, jogos pedagdgicos de uso coletivo, entre outros.
A escola organiza um cronograma semanal para que as turmas facam leitura nesse espaco,
sempre que necessario fazem pesquisas se organizando com antecedéncia.

¢ 01 Brinquedoteca que esta no espaco externo da escola, possuindo armério, estantes, mesas,
cadeiras, fantoches, brinquedos e jogos variados.

e 01 Parque Infantil esta localizado na area externa da escola, possui um escorregador, um
labirinto grande, um conjunto olimpico com escalada de corda, um balan¢o encontro, casinha
de madeira, um cavalinho de mola, um gira-gira, uma escada horizontal e gangorra. O uso do
parque segue um cronograma de uso para que contemple todas as turmas.

e 01 Laboratério de Informatica que dispGe de mesas préprias, cadeiras e cinco computadores
funcionando. O uso desse espaco segue cronograma.

e 01 refeitério que esta contemplado com dois bancos e duas mesas grandes, trés bancos e trés
mesas pequenas, o qual é suficiente para acolher os alunos no coletivo.

e Dispde de um sagudo que é utilizado na recep¢éo dos alunos assim que chegam na escola,
momentos civicos, apresentagdes, reunides de pais, palestras, possui caixas com pecas de
encaixe, mesa de pebolim e uma mesa de ténis de mesa, suporte com livros para leitura, trés
biombos.

A escola ndo disp6e de sala de video, porém possui equipamentos que se encontram na sala
pedagédgica. Faz uso do campo da comunidade que é gramado fica nos fundos do patio da escola, do
ginasio de esporte que fica ao lado. Estes espacos sao utilizados através de cronograma e pela

professora que trabalha com oficina de aprofundamento em Recreacéo.
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1.6.3 Descricédo dos Materiais e EQuipamentos

Dentre os recursos materiais disponiveis na escola destacamos: 02 projetores multimidia com
2 telas, 02 microcomputadores para o administrativo com 02 impressoras; 2 notebooks, 02 Caixa de
som com microfones, 02 Aparelhos de som CD, 02 Aparelhos de som CD/mp3/USB, 01 Maquina
fotogréfica digital, 01 Mesa de Ténis de Mesa com rede e raquetes; 02 Cama elastica, 01 mesa de
pebolim, 30 violGes, 24m2 de tatame, 50 quimonos. Jogos pedagogicos, dentre eles: Jogos de analise
fonologica (bingo dos sons iniciais, caca rimas, dado sonoro, trinca magica, batalha de palavras, etc.);
Jogos correspondéncia grafo fonicas; Jogos do sistema alfabético (mais uma, troca letras, bingo da
letra inicial, palavra dentre de palavra, etc.) Jogos raciocinio légico (quebra cabecas, jogo da
memoaria, dominé variado, trilha, xadrez, etc.) material dourado, blocos I6gicos, abacos, entre outros);
Materiais para Educacéo Fisica e recreacgdo, (bambolé, corda, bolas diversas, cones, elastico, entre
outros, 01 cesta de basquete no pétio, espaco da biblioteca/ sala de leitura com armarios, estantes,
mesas, cadeiras e bancos (livros de literatura infantil, infanto-juvenil mapas, livros didaticos,
paradidaticos, gibis, jornais, etc., acervo do Programa Nacional da Biblioteca da Escola — PNBE do
professor, composto por varias obras de apoio pedagdgico, planetario, microscépio, encadernadora,
Sala de Recursos Multifuncional com laboratério de informética, tendo armario, mesas e cadeiras
para 3 (trés) microcomputadores e 1 (uma) impressora e 1 (um) escaner, brinquedoteca com armario,

estantes, mesas, cadeiras, fantoches, brinquedos e jogos variados. Equipamentos esportivos.

1.7 RECURSOS HUMANOS

1.7.1 Equipe Gestora

N° de Funcéo Formacgéao Especializacéo

profissionais

Psicopedagogia;
Educacdo do Campo;

01 Diretora Pedagogia Gestédo do Trabalho
Pedagégico;
Educacéo Especial,
01 Coordenadora Pedagogia Neuro aprendizagem;
pedagégica

1.7.2 Equipe Docente

N° de Funcéo Formacéao Especializacéo
profissionais
Professor Pedagogia - Educacéo Especial,
4 - Educacéo do Campo;
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Professor Pedagogia - Educacéo Especial,

- Psicopedagogia;
-Educacao do Campo;
1 Professor Pedagogia - Educacao Especial;
- Altas Habilidades ou

Superdotacao;

- Educacao Especial;
1 Professor Pedagogia - Educacédo do Campo;
- Neuro aprendizagem;

- Educacéo Especial
- Educacéo do Campo;
1 Professor Pedagogia -Neuro pedagogia;

- Educacéo Especial
Area da Deficiéncia

Intelectual/Mental e

Deficiéncia Multipla;

1.7.3 Equipe de Funcionérios

N° de Funcéo Formacgéao Especializagéo
profissionais
1 Secretéria Tecndlogo em Gestao
Publica
1 Aucxiliar de Biblioteca/ Matematica - Educacéo Especial
sala de leitura Inclusiva com Enfase na

Deficiéncia Intelectual;
- Alfabetizacéo e

Linguagem;
2 Merendeira Ensino Médio
1 Auxiliar de servi¢os Ensino Fundamental
gerais
1 Auxiliar de servi¢os Ensino médio
gerais

1.7.4 Apoio a Docéncia

Considerando a uni docéncia na Educacéo Infantil e o tempo destinado a hora atividade dos
professores, as criancas serdo atendidas com atividades nos Campos de Experiéncias apresentados
na Proposta Curricular que sdo: Corpo, Gesto e Movimentos, Tra¢gos, Sons, 0 Eu o Outro e o Nés,
completando o trabalho docente. E nos anos iniciais do Ensino Fundamental, no periodo destinado a
hora-atividade dos professores, os alunos serdo atendidos com oficinas de aprofundamento nas
disciplinas de Educacgdo Fisica/recreagdo e Arte/Linguagem Artistica, Ciéncias e Literatura

complementando os conteudos trabalhados pelo professor regente de cada turma/ano.
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N° de Funcao Formacao Especializacao
profissionais

3 Professora Pedagogia - Educacéo Especial,
- Educacédo do Campo;

1 Professora Pedagogia
1.7.5 Outros
N° de Funcéo Formacgéao Especializacéo
profissionais
1 Assistente Voluntario Magistério
- Programa Tempo
de Aprender
4 Programa Atividade | Pedagogia, ou Formacédo
Complementar na area

1.8 INSTANCIAS COLEGIADAS

As instancias colegiadas sdo organiza¢des compostas por representantes da comunidade
escolar e local. Elas tém por finalidade fazer funcionar a gestdo democratica no ensino publico, ou
seja, fazer com que seja pensado e decidido coletivamente as propostas de carater educacional.

Neste sentido a instituicdo conta com instancias de APMF, Conselho Escolar e Conselho de

Classe, legalmente instituidas.

1.9 PERFIL DA COMUNIDADE ESCOLAR

A instituicdo esta inserida em uma area rural, onde oferta matriculas para criancas da
comunidade local e de comunidades vizinhas.

A comunidade em que a escola esta inserida é caracterizada pelo trabalho na terra e/ou
campo, com a produgdo agricola, com a criagdo de animais e a principal atividade econ6mica € a
producédo leiteira. Outro ponto que auxilia na renda familiar das nossas familias é a questdo dos
beneficios do Governo Federal.

O nivel de escolaridade da populac@o é composto por analfabetos e analfabetos funcionais,
a grande maioria dos pais de alunos da escola tém o antigo primario, alguns dos pais ja tem uma
escolaridade mais avancada, poucos possuem Ensino Médio e Graduacao.

Os alunos que frequentam a escola sdo oriundos dessas familias, fazem uso do transporte
escolar e no horario contrario ao que estudam muitos ajudam a familia nas atividades do campo e

alguns dias da semana, conforme cronograma de atendimento.
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Il. DIAGNOSTICO DA INSTITUIGAO DE ENSINO — ELEMENTO SITUACIONAL

O Diagnéstico da Instituicdo de Ensino ou Elemento Situacional apresentados no presente
documento, refere-se a reflexdo sobre as relacdes da educacéo/instituicdo em sua insercao histdrica,
e suas relagbes com contextos sociais da comunidade local, os modos de vida dos sujeitos que
compdem seu coletivo, as formas organizativas e comunitarias, as culturas locais, a ocupacado e
organizagdo dos espagos comunitarios, elementos que se apresentam de forma a possibilitar pautar
permanéncias e/ou mudancas de concepgdes, condizentes com 0s principios da escola publica
visando a aprendizagem de todos os estudantes. Partindo de um diagnéstico que deve ser pensado
como ponto de partida para a realizacéo do trabalho. Com esse intuito apresenta-se o diagnéstico da

instituicdo de ensino denominada Escola Municipal do Campo Herbert de Souza.

2.1 PERFIL SOCIOECONOMICO DA COMUNIDADE ESCOLAR E AS NECESSIDADES DE
AVANCOS DA PRATICA PEDAGOGICA

A comunidade do Centro Novo, na qual a escola esta situada, hoje € considerado um Centro
Administrativo, pois agrega, a Escola Municipal Herbert de Souza, com parque infantil, brinquedoteca
construida no espaco externo da escola, ginasio de esportes e casa dos motoristas, 0s quais realizam
o transporte escolar e permanecem a semana toda. Nas proximidades da escola tem o Colégio
Estadual do Campo Iraci Salete Strozack com quadra coberta, Campo de Futebol, Posto se saude,
Centro Comunitario, Igreja Catdlica, Igreja Evangélica, oficina mecénica, mini mercado e sede da
ACAMF (Associagdo Comunitéaria do Assentamento Marcos Freire), também estd em constru¢éo uma
ampliacdo da Escola Municipal do Campo Herbert de Souza.

A populacéo é oriunda de diferentes municipios do Estado do Parana e de outros Estados do
Brasil. Grande parte das familias que hoje estdo residindo nos lotes sdo compradores e ndo mais
assentados da época de 1996, quando aconteceu a conquista da terra.

Ha na comunidade Clube de Maes, Pastoral social, Grupo da Terceira ldade, Associagdo
esportiva e Associacdo Comunitaria e Igrejas.

O principal lazer na comunidade € o esporte e as promocdes realizadas pelas entidades,
como por exemplo: Encontro do Clube de Mées realizado uma vez por més, onde é tradi¢cdo o jogo do
boldo de mesa e bingo e uma promoc¢do anual, o encontro da Terceira Idade mensal, festa da
colheita, festas religiosas, bailes, Café Colonial realizado de dois em dois anos, entre outros.

Hoje a comunidade utiliza o telefone celular como maior meio de comunicacdo, varios
moradores ja possuem internet em suas propriedades.

O sistema de transporte que percorre as comunidades é realizado pelo servico terceirizado.
E o transporte escolar realizado pela Prefeitura Municipal em parceria com o Governo do Estado.

A situacd@o das residéncias vem melhorando, assim que as familias vdo melhorando sua

producdo é visivel o investimento em moradia. Também os assentados contam com a ACAMF
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(Associacao Comunitaria do Assentamento Marcos Freire), a qual através do Programa de
Aceleracao do Crescimento (PAC) distribuiu o repasse de recursos para a melhoria da moradia.

O atendimento médico imediato é realizado em consultas no posto de salde existente na
comunidade, e as especialidades sédo atendidas via ASSISCOP e outros convénios que o municipio
tem com a regional de saude de Guarapuava, Cascavel entre outros municipios.

Quanto as criancas fora da escola ndo temos conhecimento, pois € realizado um
mapeamento pelas agentes de saude, assim identificamos quando ha criangas em idade escolar que
ainda ndo frequentam e procuramos a familia para conversar sobre a possibilidade de ingressar na
escola, desde que tenha completado 04 (quatro) anos até o dia 31 (trinta e um) de marco.

Uma das fragilidades apresentadas é a condicao das estradas, que em dias de chuva ficam
intransitaveis, acarretando assim em uma defasagem na aprendizagem dos alunos, pois ficam

impossibilitados de chegar até a escola tendo um indice muito alto de faltas.

2.1.1 Objetivo da instituicdo

A instituicdo tem como objetivo oferecer um ensino de qualidade, adequando a realidade

inserida, promovendo o exercicio da cidadania e contribuindo na transformacéo do aluno cidadao.

2.2 GESTAO

A gestdo é um fator de grande importancia para qualquer organizacao. Alguns autores como
Alonso (1976) e Libaneo (2003) enfatizam a importancia do gestor na promocdo da qualidade da
educacgédo, uma vez que o mesmo é considerado como um articulador neste processo.

A gestdo de uma instituicdo de educacdo implica no ordenamento normativo e juridico por
meio de diretrizes comuns, caracterizado pelos documentos normativos que expressam que.

A democratizacdo dos sistemas de ensino e da escola implica
aprendizado e vivéncia do exercicio de participagdo e de
tomadas de decisdo. Trata-se de um processo a ser construido
coletivamente, que considera a especificidade e a possibilidade
histérica e cultural de cada sistema de ensino: municipal,
distrital, estadual ou federal de cada escola. (BRASIL, 2004 vol.
5. p. 25).

Portanto ao tratar-se da organizacdo e do funcionamento da escola municipal do Campo
Herbert de Souza, quanto aos aspectos politicos, administrativos, financeiros, tecnoldgicos, culturais,
artisticos e pedagogicos, com a finalidade de dar transparéncia as agfes e atos e possibilitar a
comunidade escolar a gestdo democratica tem sido defendida como dinamica a ser efetivada nesta

unidade educativa. Nesse sentido a gestdo desta instituicdo, visa a garantir processos coletivos de
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participacdo e decisdo, considerando que esses pressupostos se encontram articulados e
respaldados na legislacéo educacional vigente.

Sendo assim, a atividade de gestao de uma instituicdo de ensino é de extrema importancia,
pautada no dialogo aberto, auxiliando toda a equipe escolar a superar as necessidades que se
apresentarem de forma a garantir que sejam atingidos os objetivos propostos no trabalho com as
criangas pequenas. O gestor precisa estar estreitamente ligado no que ocorre em sua instituicdo para
assim poder desenvolver adequadamente seu trabalho, proporcionando um clima de respeito onde
todos possam atingir uma acdo pedagogica da escola com competéncia e exceléncia, bem como
motivar o grupo para o trabalho coletivo.

Uma escola de qualidade e eficacia deve ser gerida com competéncia, agilidade, criatividade
e entusiasmo, de forma participativa e coletiva. O gestor deve estar alerta as necessidades da
comunidade; atento a atualizacao dos professores; conectado aos avancos cientificos e tecnolégicos;
comprometido com a formacéo, integragdo e o sucesso dos educandos e empenhado em planejar,
coordenar e avaliar a dindmica da escola diante da realidade atual.

A qualidade que se almeja na educacao é resultado de uma construcdo de sujeitos engajados
pedagdgica, técnica e politicamente no processo educativo e o gestor escolar € o mediador deste
processo de qualificacdo, uma vez que tem autoridade e habilidades essenciais para motivar,
influenciar e direcionar a comunidade escolar na busca da exceléncia da educacéo.

Os indicadores externos como as Provas Parana, Prova Parana Mais, e IDEB deverdo ser
reconhecidos como propulsor de novos desafios, tendo no gestor o mediador de todas as acdes
educativas.

Nessa instituicdo de Educacgdo a gestdo democrética se efetiva através de acBes que
valorizam a educacdo como um instrumento de humanizacdo e de interagdo social, proporcionando
uma educacao de qualidade através de um trabalho de parceria entre pais, alunos e profissionais da
educacgdo, num processo cooperativo de formagdo de individuos plenos e aptos a construir a sua
prépria autonomia e cidadania, reconhecendo-se, como ser Unico, mas também coletivo.

O gestor escolar tem de se conscientizar de que ele, sozinho, ndo pode administrar todos os
problemas da escola. O caminho € a descentralizacdo, isto é, o compartihamento de
responsabilidades com alunos, pais, professores e funcionarios. O que se chama de gestédo
democrética onde todos os atores envolvidos no processo participam das decisfes. Uma vez tomada,
trata-se as decisGes coletivamente, participativamente, é preciso pb-las em préticas. Para isso, a
escola deve estar bem coordenada e administrada. Ndo se quer dizer com isso que 0 sucesso da
escola reside unicamente na pessoa do gestor ou em uma estrutura administrativa autocratica na
gual ele centraliza todas as decisfes. Ao contrario, trata-se de entender o papel do gestor como lider
cooperativo, o de alguém que consegue aglutinar as aspiracdes, os desejos, as expectativas da
comunidade escolar e articular a adeséo e a participacéo de todos os segmentos da escola na gestédo

em um projeto comum. O diretor ndo pode ater-se apenas as questdes administrativas. Como
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dirigente, cabe-lhe ter uma visdo de conjunto e uma atuacdo que apreenda a escola em seus
aspectos pedagdgicos, administrativos, financeiros e culturais. (LIBANEO, 2005, p.332)

O gestor desta instituicdo tem funcéo diretiva, exercendo a direcdo através de indicacdo
pelo poder publico municipal através do decreto o qual responde civil, administrativamente e
criminalmente por qualquer acédo infracionaria que venha a ocorrer na instituicdo.

Fazendo parte da gestdo democratica as instancias colegiadas, séo instancias deliberativas
gue se constituem em orgaos de representagdo nas tomadas de decisfes das quais estdo

constituidas na instituicdo destacando-se em APMF, Conselho Escolar e Conselho de Classe.

2.2.1 Associacdo de Pais Mestres e Funcionarios- APMF

Associacdo de Pais, Mestres e Funcionarios, APMF é uma instancia de pessoa juridica de
direito privado, € um 6rgao de representacao dos pais e profissionais da instituicdo, ndo tendo carater
politico partidario, religioso, racial e nem fins lucrativos, ndo sendo remunerados os seus Dirigentes e
Conselheiros, sendo constituido por prazo expresso em estatuto proprio.

Esse elo de ligagdo constante entre pais, professores e funcionarios com a comunidade,
prima também pela busca de solu¢des equilibradas para os problemas coletivos do cotidiano escolar,
dando suporte a direcdo e a equipe educacional, visando o bem-estar geral da instituicdo e a
formagéo integral dos educandos. Todos os envolvidos no processo sao igualmente responsaveis
pelo sucesso da educacao gratuita e com qualidade nas escolas publicas do Parana.

Tem como funcgdo primordial discutir agbes que possam contribuir para a qualidade do
ensino e integrar familia, escola e comunidade, viabilizando a participacdo de todos na gestédo da
escola publica; colaborar com a manutencdo e a conservacao das instalacées da escola, bem como
conscientizar quanto as atitudes de preservacao; realizar projetos envolvendo toda a comunidade, de
forma a contribuir para o maior aproveitamento escolar do estudante. E importante ressaltar ainda
gue as acgdes da APMF devem estar em sintonia com o Projeto Politico Pedagdgico da escola e com
a realidade e interesses da comunidade escolar.

Nesta instituicho a APMF, atua junto a diregcdo para discutir e aprovar 0S recursos
financeiros oriundo do PDDE e de eventos promovidos pela escola no intuito de promover melhorias
no dmbito geral da infraestrutura da escola.

As reunides para tomada de decisdes e prestacdo de contas ocorrem mensalmente de acordo
com as necessidades do estabelecimento de ensino. A escola trabalha com a APMF, diversos eventos
na escola como: promovendo palestras informativas aos pais, festa da colheita, seminario de

agroecologia, tarde cultural, semana da familia, semana do pastel, entre outros.

2.2.2 Conselho Escolar
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O Conselho Escolar é 0 érgdo maximo para a tomada de decisGes realizadas no interior de uma
escola. Este é formado pela representacao de todos os segmentos que compdem a comunidade
escolar, como: professores, pais ou responsaveis, funcionarios, pedagogos, diretores e comunidade
externa.

Neste sentido, cabe aos conselhos escolares:

e Deliberar sobre as normas internas e o funcionamento da escola;

e Participar da elaboracéo do Projeto Politico Pedagoégico, autorizar e acompanhar a execucao;

e Analisar e aprovar o Calendario Escolar no inicio de cada ano letivo;

e Analisar as questbes encaminhadas pelos diversos segmentos da escola, propondo

sugestoes;

e Acompanhar a execucao das acdes pedagogicas, administrativas e financeiras da escola e;

e Mobilizar a comunidade escolar e local para a participacéo em atividades em prol da melhoria

da qualidade da educacédo, como prevé a legislacao.

E competéncia dos conselheiros orientar pais, estudantes, professores, funcionarios e
movimentos sociais sobre o encaminhamento de problemas relacionados a escola, elaborar e
estabelecer normas e aconselhar e fiscalizar as a¢des pedagdgicas, administrativas e financeiras da
escola, tais como: a avaliagédo dos professores e funcionarios; os processos de reprovacdo de alunos
e as contas da Associacéo de Pais, Mestres e Funcionarios (APMF).

Segundo os documentos normativos de funcionamento do Conselho Escolar, faz-se
necessério alguns procedimentos para sua organizacao, 0s quais serdo sempre consultados pois
encontram-se disponiveis no portal Dia a Dia Educacdo. Nesta instituicdo educacional o Conselho
escolar.

Respeitando o estabelecido na legislacdo vigente, ou seja, o percentual de 80%de integrantes
da comunidade escolar (incluindo do diretor da instituicdo de ensino), e o percentual de 20% de
integrantes da comunidade local.

O Conselho Escolar tem funcionamento normatizado por estatuto especifico homologado pela
mantenedora, por meio da Secretaria Municipal de Educagédo. Tem como membro nato o(a) diretor(a)
da instituicdo de ensino, que ocupa, hecessariamente, a funcéo de presidente do colegiado.

No processo de gestdo democrética da escola ressalta-se a importancia do Conselho Escolar
como 6rgdo méaximo na tomada de decisdes, no &mbito da instituicdo de ensino. Sua formacédo prevé
a representacdo de todos os segmentos que compdem a comunidade escolar, dirigentes, docentes e
equipe de suporte pedagdgico, estudantes se (maiores de 18 anos). Pais ou responsaveis,
funcionarios e comunidade local.

Como regra, o Conselho Escolar € um érgéo colegiado de natureza deliberativa, fiscalizadora,
mobilizadora, consultiva e fiscalizadora, ndo tendo carater politico-partidario, religioso, racial e nem
fins lucrativos e seu dirigente e Conselheiros ndo sao remunerados. As normas para sua composicao

e funcionamento estdo expressas no Regimento Escolar.
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Nesta instituicdo educacional o Conselho escolar se reline mensalmente ou sempre que se
fizer necessario. O Conselho Escolar é um érgdo colegiado de natureza deliberativa, consultiva e
fiscalizadora. Tem sob sua principal funcdo atuar junto a gestdo para a implementacdo do que
propde-se no Projeto Politico Pedagdgico, portanto é de natureza pedagdgica sua principal funcéo
deste as quais discute-se e propdem encaminhamentos que visem a melhoria da educacdo que a
instituicdo oferta, bem como acompanhar os resultados apontados pela escola nas avaliacdes
externas, as quais apresentam ou sugerem participagdo da comunidade junto a escola, portanto

caracteriza-se como sendo a voz da comunidade dentro da institui¢&o.

2.2.3 Conselho de Classe

O Conselho de Classe é 6rgdo colegiado de natureza consultiva e deliberativa em assuntos
didatico-pedagogicos, fundamentado no Projeto Politico Pedagdgico da escola e no Regimento
Escolar. E o momento em que professores, equipe pedagdgica e direcdo se retinem para discutir,
avaliar as a¢des educacionais e indicar alternativas que busquem garantir a efetivacdo do processo
de ensino e aprendizagem dos estudantes.

O Conselho de Classe pode ser organizado em trés momentos de acordo com a Instrucao
(15/2017 SEED, SUED) sendo:

Pré-conselho: levantamento de dados do processo de ensino e disponibilizacdo para analise
comparativa do desempenho dos estudantes, das observag¢des, dos encaminhamentos didéatico-
metodoldgicos realizados e outros, de forma a dar agilidade ao Conselho de Classe.

Conselho de Classe: momento em que todos os envolvidos no processo se posicionam frente ao
diagnéstico e definem em conjunto as proposi¢cfes que favorecam a aprendizagem dos alunos em
momento de reunido especifica expressa em calendario escolar, ou em outro momento em carater
extraordinario quando se fizer necessario.

Pds-conselho: momento e que as agdes previstas no Conselho de Classe séo efetivadas.

As discussfes e tomadas de decisdes devem estar respaldadas em critérios qualitativos
como: os avancgos obtidos pelo estudante na aprendizagem, o trabalho realizado pelo professor para
que o estudante melhore a aprendizagem, a metodologia de trabalho utilizada pelo professor, o
desempenho do aluno em todas as atividades propostas, o acompanhamento do aluno no ano
seguinte, as situacdes de inclusdo, as questdes estruturais, 0s critérios e instrumentos de avalia¢do
utilizados pelos docentes e outros.

Cabe a equipe pedagdgica a organizacgdo, articulagdo e acompanhamento de todo o processo
do Conselho de Classe, bem como a mediagdo das discussdes que deverdo favorecer o
desenvolvimento das praticas pedagdgicas.

Os relatos, as discussfes e 0s encaminhamentos referentes ao conselho de classe seréo

registrados em livro Ata préprio.
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No momento do Conselho de Classe, a Escola Municipal do Campo Herbert de Souza realiza
0 Conselho de Classe Participativo conforme cronograma elaborado no inicio do ano letivo, que
consta no Plano de Acao. O Conselho de Classe Participativo acontece por turma, constituido pelo (a)
diretor (a), equipe pedagédgica, docentes, corregentes, discentes e pais, que tem como objetivo um
espaco de reflexdo pedagodgica, onde todos os sujeitos do processo educativo, de forma coletiva,
discutem alternativas e prop6em acdes educativas eficazes que possam vir a sanar
necessidades/dificuldades apontadas no processo ensino e aprendizagem, assim como o0
desempenho dos docentes, a adequacgdo da organizagdo curricular e resultado das estratégias de
ensino aplicado, de forma a avalia-lo na busca eficacia do processo ensino aprendizagem significativo

permitindo uma reorganizacao da pratica docente.

2.3 ENSINO-APRENDIZAGEM

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a aprendizagem se caracteriza
pela liberdade e responsabilidade para elaborar a proposta pedagdgica atendendo as necessidades
peculiares, incluindo curriculo, organizacdo escolar e zelar pela aprendizagem de seus alunos.
Compreende-se a aprendizagem como a aquisicdo de competéncias basicas inerentes ao individuo
para a sua inser¢éo na sociedade de forma justa e igualitaria, onde todos tém o direito de aprender.

A LDB 9493/96 no Art. 13. Apresenta que os docentes incumbir-se-ao de:

| - participar da elaboracdo da proposta pedagogica do
estabelecimento de ensino;

Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta
pedagédgica do estabelecimento de ensino;

Il - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperacdo para os alunos de
menor rendimento;

V - ministrar os dias letivos estabelecidos, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a
avaliacdo e ao desenvolvimento profissional;

VI - colaborar com as atividades de articulacdo da escola com
as familias e a comunidade.

Partindo destes pressupostos legais, 0 gestor escolar em meio as inovacdes pedagdégicas
contemporéneas, buscard possibilidades proativas para delegar atividades pertinentes ao que
concerne a gestdo da aprendizagem significativa, tendo a proposta pedagégica da escola como
norteadora das acdes, visando a consolidagédo do processo ensino aprendizagem. Sendo assim, para
gue o processo de aprendizagem seja efetivado é preciso que o educando aprenda a aprender, que
ele sinta a necessidade de continuar aprendendo. Para tanto, é preciso que o mesmo tenha ao seu
lado uma equipe de docentes comprometidos com o direito de aprender do educando e, assim,
viabilizarem estratégias de ensino articulados com a pratica e as especificidades com a comunidade

escolar.
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Assim € notério o esforco da gestdo democratica em direcionar suas agfes nos resultados de
aprendizagem dos educandos, considerando que esta precisa acontecer de forma prazerosa, sendo
essencial que o educador tenha a sensibilidade de perceber a sede de conhecimento do educando e
proporcionar-lhes essa conquista.

Fazem parte do processo de ensino-aprendizagem:

O planejamento;

Cadernos diarios ou planos de trabalho docentes;

Registro no Livro de Registro de Classe Online Municipios;

Metodologias diversificadas, diferenciadas e Iddicas, permeadas por interacbes e
brincadeiras;

Estudos e reflexdes — teoria e pratica;

Avaliacado da pratica pedagogica;

Adequacédo dos tempos e espacgos pedagdgicos que atendam em diferentes momentos e com
diferentes propositos.

A aprendizagem devera ser o foco principal nessa instituicdo de educacéo, tendo em vista
que a mesma trabalha na perspectiva de construcdo de cidadania, valorizando a cultura de sua
prépria comunidade. Tendo como objetivo desenvolver o raciocinio dos alunos criando um ambiente
de reflexao e cooperacao no cotidiano. Sera preciso fazer reagrupamentos.

Assim o0s indicadores externos que apresentam os resultados das Provas: Prova
Parana/Avaliagcdo Diagndstica, Prova Parana Mais/ SAEP e IDEB deverdo compor os planejamentos,
bem como as edicdes da Prova Parana, avaliacdo diagndstica, observando as matrizes de
referéncias para observar as possibilidades de superacdo frente as defasagens que os educandos
estdo apresentando, para assim poder planejar a forma de melhorar os indicadores, sendo na
aprendizagem dos educandos balizadores dos bons resultados.

Partindo dos fundamentos apresentados pelos classicos Vygotsky, Saviani e Piaget, sobre o
processo de desenvolvimento e aprendizagem, aqui apresentado como o dominio da leitura e escrita,

recorre-se a pontos de destaque nesse processo na visao desses teoricos.

2.4 ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO- AEE

A educacao inclusiva pressupde uma reorganizacdo no sistema educacional de forma a
garantir acesso, permanéncia e condigcbes de aprendizagem a toda populacdo em idade escolar,
mediante a um processo de normalizacdo, até o momento atual que prevé direitos educacionais
iguais e equidade educacional.

A construcdo da escola inclusiva desde a educacgéo infantil implica em pensar em seus
espacos, tempos, profissionais, recursos pedagoégicos etc. voltados para a possibilidade de acesso,
permanéncia e desenvolvimento pleno também dos educandos com deficiéncias, em virtude de suas

particularidades, por apresentarem necessidades educacionais que sdo especiais. Talvez o maior
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desafio esteja na pratica pedagdgica, que através da acao direcionada e intencional contribuira em
muito para a inclusdo em seu sentido pleno.

A pratica pedagogica na educacdo tem sido analisada ultimamente no sentido de superar
acBes que eram baseadas no cuidar, mas promovendo também reflexdes sobre seu papel de educar.
No entanto, as concepcdes precisam ser modificadas na busca desse ideal, além da mudanca
conceitual sobre o papel tanto na educacédo infantil, como no ensino fundamental promovendo o
desenvolvimento global e integral do educando, quando se fala de construcdo de escola inclusiva.

Segundo o Parecer 20/2009 do CNE/CEB, o olhar acolhedor que se refere as criangas com
transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotag&o tem direito a:

[...] & liberdade e a participacdo, tal como para as demais
criancas, deve ser acolhido no planejamento das situacdes de
vivéncia e aprendizagem na Educacéao Infantil. Para garanti-lo,
sdo necessarias medidas que otimizem suas vivéncias na
creche e pré-escola, garantindo que esses espacos sejam
estruturados de modo a permitir sua condicdo de sujeitos ativos
e a ampliar suas possibilidades de a¢do nas brincadeiras e nas
interacdes com as outras criancas [...]. Isso inclui garantir no
cotidiano da instituicdo a acessibilidade de espacos, materiais,
objetos e brinquedos, procedimentos e formas de comunicacéo
e orientagdo vividas, especificidades e singularidades das
criancas com deficiéncias, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo. (PARECER
20/2009 do CNE/CEB).

Enquanto que o Parecer 20/2009 menciona que:

Intensificando o processo de inclusdo e buscando a
universalizacdo do atendimento, as escolas publicas e privadas
deverdo, também, contemplar a melhoria das condi¢bes de
acesso e de permanéncia dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades nas
classes comuns do ensino regular.

Com o objetivo de ampliar o acesso ao curriculo, proporcionando independéncia dos
educandos para a realizacdo de tarefas e favorecendo a sua autonomia, foi criado, pelo Decreto n®
6.571/2008, o atendimento educacional especializado aos alunos da Educacdo Especial,
posteriormente regulamentado pelo Parecer CNE/CEB n° 13/2009 e pela Resolugdo CNE/CEB n°
4/2009. Esse atendimento, a ser expandido gradativamente com o apoio dos 6rgdos competentes,
ndo substitui a escolarizagdo regular, sendo complementar a ela. Ele serd oferecido no contra turno,
em salas de recursos multifuncionais na propria escola, em outra escola ou em centros
especializados e serd implementado por professores e profissionais com formacéo especializada, de
acordo com plano de atendimento aos alunos que identifique suas necessidades educacionais

especificas, defina 0s recursos necessérios e as atividades a serem desenvolvidas.
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Dentro desta perspectiva de educacéo para todos, a educacéo Inclusiva torna-se um grande
desafio, garantida pela Constituicdo Federal Brasileira, art. 208, lll, aliada a declaracéo de Salamanca
em 1994, reafirmou o direito de todos a educacdo, independentemente de suas diferencas,
enfatizando que a educacdo para pessoas com necessidades educacionais especiais, também sao
parte integrante do sistema educativo, contemplando uma pedagogia voltada as necessidades
especificas e adocdo de estratégias que se fizerem necesséarias em beneficio comum. A LDB
9.394/96, artigos 58 e 59 tém também como finalidade de concretizar preceito constitucional e
responder ao compromisso com a “Educacao para Todos.” Assume-se assim, 0 compromisso de uma
educacdo comprometida para a cidadania, considerando sua diversidade. A educacéo inclusiva
baseia-se na educacédo condizente com igualdade de direitos e oportunidades em ambiente favoravel,
adaptacdo e flexibilizacdo curricular, considerando a participacdo da familia na Instituicdo, num
esforgo conjunto de aprendizagem compartilhada.

Segundo a Base Nacional Comum Curricular a Educacéo Inclusiva funciona identificando as
necessidades dos estudantes, organizando recursos de acessibilidade e realizando atividades
pedagdgicas especificas que promovam o acesso do estudante ao curriculo, esta pautado no direito a
educacgdo para todos, ou seja, numa educacdo que se traduz pelo combate & desigualdade, a
exclusdo, que se consolida no acesso, permanéncia e aprendizagem com patrticipacdo de todos os
estudantes. A educacdo inclusiva se consolida quando hd o compromisso em eliminar todas as
formas de exclusdo e marginalizacéo, as disparidades e desigualdades biopsicossociais, constituindo-
se 0s ambientes e tempos pedagogicamente organizados para atender as, tanto dos que estdo com
defasagem de cada estudante, tanto dos que estdo com defasagens, quanto com 0s com
desenvolvimento superior.

A disponibilizacdo de profissionais e professores especializados e qualificados, associada aos
recursos didatico- metodologicos voltados para a aquisicdo de conhecimentos e para o
desenvolvimento da criatividade, séo fatores essenciais para educacao inclusiva.

Diante do exposto, esta instituicAo promovera estratégias para o acesso ao curriculo,
métodos diversificados e a¢bes pedagogicas efetivas, considerando as diferengas que 0s sujeitos e
as especificidades que essas diferencas impdem, enfatizando a premissa de que todos os estudantes
tém direito & educacdo de qualidade, inclusiva e equitativa, em todas as etapas que a instituicdo
oferta.

A escola faz adaptacdes de materiais e de atividades diferenciadas, dispde de Classe
Especial no periodo da manh@, atendimento em contra turno da Sala de Recursos Multifuncional tipo
I, organizada de acordo com cronograma de atendimento, é proporcionado a interacéo desses alunos
em apresentacfes, visitas, passeios, trocas de experiéncias favorecendo a integragdo entre os

estudantes.

2.5 ARELACAO ENTRE OS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO E DISCENTES
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Ao levar em consideracdo a escola como instituicdo demarcada com a possibilidade da
construcdo sistematizada do conhecimento pelo educando, é de fundamental importancia a criacdo
de algumas possibilidades e condic6es favoraveis, nas quais alunos e professores possam refletir
sobre sua pratica e passaram a atuar num clima mais condizente com a realidade de uma escola.

O trabalho direto com criancas da fase de pré-escolar e anos iniciais, exige do professor o
investimento emocional, conhecimento técnico pedagdgico e compromisso com a promocao do
desenvolvimento da crianga, pois o educando tem o professor como alguém qualificado para medir
seu desenvolvimento, auxiliando-a a ampliar as linguagens para usar, representar e exprimir sua
forma de compreender o mundo e si mesma. Com isso o professor da Educacdo Infantil deve ter
formacao ética e competéncia na especificidade de sua tarefa, levando-se em conta o atual momento
sécio-historico, que ocorre em um mundo complexo, contraditério, violento, consumista em constante
mudanca.

O importante é que os professores tenham o dominio de conceitos e habilidades necessarias
para se ter uma atuacdo junto aos estudantes sendo promotores de aprendizagens e de
desenvolvimento das criangas no sentido de lhe garantir o direito ao conhecimento, cuidados e que
considerem a infancia.

O professor deve ser capaz de construir uma relacdo que transmita seguranga para 0s
estudantes, valorizando seu potencial. Precisa ser sincero, auténtico, respeitando suas opinides,
tornando-se um parceiro dessas criancas na busca do conhecimento de um mundo repleto de
descobertas e interagdes, estabelecendo uma relagéo segura em um clima carinhoso, considerando
gue o papel do professor € importante na formagéo dos sujeitos. O professor deve ter um perfil de
mediador do conhecimento, sustentado na prética pedagoégica de ensinar e aprender, mas além
disso, é preciso que o mesmo estimule a curiosidade dos educandos, que seja comprometido com o
desenvolvimento educacional de seus alunos e manter-se em formagdo constante para dispor de
novas tecnologias de ensino, reelaborando teorias, ser um estudioso da educacéo e ter compromisso
com o exercicio do magistério.

Os profissionais da educacao devem exercer um espirito de tolerdncia e autoestima para
desenvolver nas criancas a politica da igualdade, informando-lhe sobre o conhecimento dos direitos e
deveres da cidadania, a equidade no acesso a educacdo, ao emprego, a saude, ao meio ambiente
saudéavel. Conscientizando os educandos a construirem um ambiente harmonioso, onde h4 seriedade
e compromisso com a educacdo. Compreende aos discentes cumprirem seus direitos e deveres.
Como aluno € exigido respeito para com que lhe é ensinado. Cabe ao aluno conscientizar-se de que
para realizar algumas atividades é preciso que adquira competéncias. Essas competéncias serdao

desenvolvidas no decorrer da sua vida escolar e familiar.

2. 6 ARTICULACAO ENTRE AS ETAPAS DE ENSINO
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De acordo com a legislacdo educacional a articulagdo entre a educacéo infantil e os anos
iniciais do ensino fundamental, historicamente baseada num eixo que é a infancia e a sua
peculiaridade, que envolve o jogo, a imaginacdo, o brincar, a expressdo em inimeras linguagens.
Assim, o primeiro ano do ensino fundamental que se encontra sob a loégica da escolarizacdo com a
funcéo de instruir a crianca, essencialmente, nas primeiras letras.

Nesse sentido vale destacar que a falta de articulagdo entre as turmas do pré-escolar da
educacdo infantil e primeiro ano do ensino fundamental, pode comprometer a futura aprendizagem
das criangas, especialmente por que elas sofrem uma ruptura no entendimento do que seja escola,
aprender na escola e qual o status do brincar no cotidiano institucional.

Prever formas de articulacdo entre os docentes da Educacdo Infanti e do Ensino
Fundamental, através de encontros, visitas, reunides e providenciar instrumentos de registro —
portfélios de turmas, relatérios de avaliacdo do trabalho pedagdgico, documentacédo da frequéncia e
das realizacGes alcancadas pelas criangas, assim permitindo “aos docentes do Ensino Fundamental
conhecer o0s processos de aprendizagem vivenciados na Educacdo Infantil, em especial na pré-
escola e as condigbes em que eles se deram,” (BRASIL, 2009- Parecer 20/2009, CNE),
independentemente dessa transicdo ser feita no interior de uma mesma instituicdo ou entre
instituicbes, para assegurar as criancas a continuidade de seus processos peculiares de
desenvolvimento e a concretizacao de seu direito a educacao.

E importante dizer que nesta fase de articulacdo, trabalhar com o ladico nas praticas
educacionais é essencial. As criangas precisam aprender brincando, pois assim ela esta criando os
alicerces de sua personalidade. A atividade Iudica é fundamental, pois contribui para sua vida afetiva
e intelectual. Se tivermos criangas que brincam, se aventuram em algo novo, teremos alunos
equilibrados e seguros no decorrer dos anos escolares.

A escola deve adotar formas de trabalho que proporcionem maior mobilidade as criangas na
sala de aula, explorar com elas mais intensamente as diversas linguagens artisticas, a comecar pela
literatura, utilizar mais materiais que proporcionem aos alunos oportunidade de raciocinar
manuseando-o0s, explorando as suas caracteristicas e propriedades, ao mesmo tempo em que passa
a sistematizar mais os conhecimentos escolares. Além disso, é preciso garantir que a passagem da
Pré-Escola para o Ensino Fundamental ndo leve a ignorar os conhecimentos que a crianga ja
adquiriu. lgualmente, o processo de alfabetizacdo e letramento, com o qual ela passa a estar mais
sistematicamente envolvida, ndo pode sofrer interrupcdo ao final do primeiro ano dessa nova etapa
da escolaridade. Assim como ha crian¢cas que depois de alguns meses estdo alfabetizadas, outras
requerem um periodo maior para consolidar suas aprendizagens basicas, 0 que tem a ver, muito
frequentemente, com seu convivio em ambientes em que 0s usos sociais da leitura e escrita sao
intensos ou escassos, assim como com o préprio envolvimento da crianga com esses usos sociais na
familia e em outros locais fora da escola. Entretanto, mesmo entre as criangas das familias de classe
média, em que a utilizacdo da leitura e da escrita € mais corrente, verifica-se, também, grande

variacdo no tempo de aprendizagem dessas habilidades pelos alunos.
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O Ensino Fundamental é dividido entre duas etapas anos iniciais e anos finais, com
organizac®es distintas, porém a continuidade no processo educativo dos estudantes deve ser objeto
de atencdo e acBes de acolhimento pessoal e intelectual. Assim, a forma como a escola faz a
transicdo do 5° para o 6° ano pode determinar 0 sucesso ou o insucesso do ensino-aprendizagem
nesse inicio de etapa. Um aspecto pode ser destacado entre os demais: 0 aluno esta sozinho nessa
passagem porque a mesma ndo € entendida como “espag¢o” no processo de escolarizagdo. Assim
pode-se perceber que inimeras criangas sentem e sofrem em siléncio porque se trata de uma
transicdo camuflada. Essa ruptura também pode ser percebida pela organizacdo curricular
determinada pelo sistema educacional que, a partir do 6° ano, destina uma aula de 50 minutos para
cada disciplina, sem que haja, muitas vezes, qualquer relacio entre uma aula e outra. E preciso
apontar ainda, que outro fator constituinte dessa ruptura é o financiamento da educacao que até o 5°
ano esta a cargo das prefeituras e a partir do 6° ano fica sob a responsabilidade do Estado, fato que
nao interfere nas escolas privadas e que, no entanto, ndo elimina a problematica em questao.

Segundo o Parecer 11/2010 do CNE/CEB o Ensino Fundamental terd muito a ganhar se
absorver da Educacéo Infantili a necessidade de recuperar o carater ludico da aprendizagem,
particularmente entre as criancas de 6 (seis) a 10 (dez) anos que frequentam as suas classes,
tornando as aulas menos repetitivas, mais prazerosas e desafiadoras e levando a participacdo ativa
dos alunos.

A passagem dos anos iniciais para os anos finais do Ensino Fundamental apresenta ainda
mais uma dificuldade: o intenso processo de descentralizagdo ocorrido na Ultima década acentuou a
cisdo dessa etapa da escolaridade, levando a concentragdo da oferta dos anos iniciais,
majoritariamente nas redes municipais, e dos anos finais, nas redes mantidas pelos Estados. O fato
requer especial atencdo de Estados e Municipios ao planejarem conjuntamente o atendimento a
demanda, a fim de evitar obstaculos ao acesso dos alunos que devem mudar de uma rede para outra
para completar o Ensino Fundamental. As articula¢gdes no interior do Ensino Fundamental e deste
com as etapas que o antecedem e o sucedem na Educagdo Basica, sdo, pois, elementos
fundamentais para o bom desempenho dos estudantes e a continuidade dos seus estudos.

A cada novo ano a escola se organiza para receber os alunos novos da Educacéo Infantil na
faixa etéria de quatro e cinco anos de idade. Este € um periodo que exige mais da escola e do
professor, pois envolve diferentes fatores, como: integracdo, socializagdo, confianca e afetividade. O
ambiente é todo preparado com atividades ludicas onde o principal suporte pedagégico de adaptacao
€ o brinquedo, juntamente com a contacado de histdrias, musicas, massinha de modelar, passeios pela
escola, cama elastica, parquinho, enfim busca-se envolver a crianca com atividades recreativas que
elas gostam, principalmente nas primeiras semanas de adaptacéo na escola.

A articulacéo entre a educacdo infantil e os anos iniciais é garantir a continuidade de usos dos
espacos para essa faixa etaria da educagédo infantil, sendo flexivel na rotina para que nédo haja
rupturas bruscas. Propfe- se também acdes de interacdo entre os alunos do 5° e do 6° ano, com

visitas em mostra pedagogica, exposi¢édo, apresentacdes, eventos, trocas de visitas para conhecer os
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espacos e a organizacdo dos horarios, favorecendo a integracdo entre os niveis de escolarizacéo e
ainda sempre que possivel promover a interacao entre os professores de 5° e 6° anos com momentos
de estudos que proporcionem a reflexdo da pratica pedagdgica, favorecendo a adaptacdo de uma

etapa para a outra.

Transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental Anos Iniciais

As instituicdes de ensino precisam lembrar que a crianca ndo deixa de ser a crianca quando
passa a ser estudante. Essa ideia de dissociacdo é equivocada e muitas vezes pode causar

consequéncias no desenvolvimento da crianca. Sobre essa relacdo Kramer cita:

Educacdo infantii e ensino fundamental sdo indissocidveis: ambos
envolvem conhecimentos e afetos; saberes e valores; cuidados e
atencdo; seriedade e riso [...]. Na educacgdo infantii e no ensino
fundamental, o objetivo €& atuar com liberdade para assegurar a
apropriacdo e a construgdo do conhecimento por todos [...]. Nos dois,
temos grandes desafios: o de pensar a creche, a pré-escola e a escola
como instancias de formacao cultural; o de ver as crian¢cas como sujeitos
de cultura e histéria, sujeitos sociais (2007, p. 20).

Com o tempo, construiu-se 0 conceito de que ao passar para 0s Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, a crianca deixa de ser crianca, como se houvesse uma ruptura na infancia, as
singularidades deste periodo de vida devem, na Educacdo Infantil, assim como no Ensino
Fundamental, ser o foco do processo de ensino aprendizagem, pautados nos mesmaos principios

Como explicita o documento da BNCC, deve “garantir integracdo e continuidade dos
processos de aprendizagens das criangas, respeitando suas singularidades e as diferentes relacdes
gue elas estabelecem com os conhecimentos” (BRASIL, 2017, p. 51).

Conforme as orientagfes do documento € necessario que as instituicbes conversem entre si,
dando continuidade ao processo, inclusive compartilhando as informacdes de vida da crianga, como
relatérios, portfolios ou outros registros que evidenciem os processos vivenciados por ela, dando
oportunidade para que ela progrida em todos os seus aspectos (BRASIL, 2017). Sendo assim, é
indispenséavel a articulacdo dos curriculos e das préticas pedagdgicas que envolvem essas etapas, de
modo que as instituicbes de ensino sejam incentivadas a tracarem formas de tornar essa transicao
tranquila, pautada na relacdo e continuidade do processo de aprendizagem e desenvolvimento

humano.
2.7 ARTICULACAO DA INSTITUICAO DE ENSINO COM OS PAIS E/OU RESPONSAVEIS
A familia constitui o primeiro contexto de educacao e cuidado das criancas desde bebé. Nela

recebem cuidados materiais, afetivos e cognitivos necessarios a seu bem-estar, e constréi suas

primeiras formas de significar o mundo. Segundo o Parecer (20/2009, CNE), essa integracdo com a
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familia necessita ser mantida e desenvolvida ao longo da permanéncia da crianga na creche e pré-
escola, exigéncia inescapavel frente as caracteristicas das criancas de zero a cinco anos de idade.
Mesmo reconhecendo familia e instituicdo sdo criadoras de diferentes ambientes e papéis para seus
membros, porém encontram-se em constante processo de modificacdo de seus saberes, fazeres e
valores, dentre eles o cuidado e a educacéo dos filhos. O importante, segundo 0 mesmo documento é
acolher as diferentes formas de organizac¢do familiar e respeitar as opinides e aspiragbes dos pais
sobre seus filhos.

Nessa perspectiva, os docentes compreendem que, embora compartihem a educacédo das
criancas com os membros da familia, exercem funcées diferentes destes, pois, o trabalho pedagégico
desenvolvido na Educacao Infantil pode apreender os aspectos mais salientes das culturas familiares
locais para enriquecer as experiéncias cotidianas das criancas.

Assim trata-se de uma relacdo que requer a visibilidade e transparéncia da participacao tanto da
escola quanto dos pais, ou responsaveis no processo de educacgéo de qualidade.

Segundo o Estatuto da Crianga e Adolescente: “E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do
processo pedagdgico, bem como participar da definicdo das propostas educacionais” (cap. 1V,
paragrafo Unico).

Portanto, cabe a escola organizar momentos e formas para essa articulacdo, preferencialmente
envolvendo as instancias colegiadas, reunides, palestras, apresentacdes, entre outras.

A educacdo é um processo de praticas que se concretizam nas relagbes sociais que
transcendem o espaco e o tempo, onde o individuo torna-se apto a conviver em diferentes ambientes,
sendo a escola uma das instituicdes que ird aprimorar os conhecimentos ja adquiridos na relagao
familiar e social.

Essa parceria vem de encontro como fator importante no processo ensino aprendizagem e
desempenho do aluno. A parceria entre familia e escola € essencial para o crescimento da crianca, as
duas instituicBes sao responsaveis em preparar o individuo para atuar na sociedade.

Assim sendo, as reunifes de pais acontecem nas dependéncias da instituicdo, trimestralmente, ou
conforme a necessidade, organizado pela equipe pedagégica, buscando tratar assuntos
administrativos e pedagogicos. H4 também momentos onde os pais sdo chamados individualmente
para tratar assuntos especificos sobre seu filho. As reunibes sdo de suma importancia, pois buscam
oportunizar momentos de interacdo familia/escola oportunizando trocas de ideias, opinides de
planejamento e de resolucdes de problemas coletivos. Porém, atentos a seguran¢a dos educandos

torna-se necessario a identificacdo na secretaria da escola.
2.8 AFORMACAO CONTINUADA DOS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO
A formacédo continuada dos professores e demais profissionais também integram a lista de

requisitos basicos para uma Educacado Infantil de qualidade, considerando que sdo um direito dos

docentes no sentido de aprimorar sua pratica e desenvolver a si e a sua identidade profissional no
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exercicio de seu trabalho. As formacdes devem dar-lhes condi¢des para refletir sobre sua pratica
docente cotidiana em termos pedagdégicos, éticos e politicos, e tomar decisdes sobre as melhores
formas de mediar a aprendizagem e o desenvolvimento infantil, considerando o coletivo de criancas
assim como suas singularidades.

A formacao continuada de professores € um processo permanente de aperfeicoamento dos
saberes necessarios a atividade docente, realizado ao longo da vida profissional, com o objetivo de
assegurar uma acéo docente efetiva que promova aprendizagens significativas. Essa necessidade
sempre existiu, ja que a acdo docente € uma acao complexa que depende da eficacia da relacéo
interpessoal e de processos subjetivos como a capacidade de captar a atencéo e de criar interesse.

As mudancas de paradigmas impostas pela sociedade nas Ultimas décadas intensificaram
sobremaneira essa necessidade. Formar-se continuamente tornou-se obrigatoriedade para os
professores numa escola que precisa lidar com geragfes interativas, inquietas e tecnoldgicas. Lidar
com o Bullying, com a diversidade cultural, com a questdo ambiental, com o avanc¢o tecnoldgico e
com as dificuldades de aprendizagem, por exemplo, ndo fez parte do curriculo de formacdo do
professor, mas se constitui numa necessidade crescente em seu cotidiano profissional.

Para que a formacédo continuada atinja seu objetivo, precisa ser significativa para o professor.
Alguns autores apontam que o segredo do sucesso de um bom programa de formacédo continuada
resume-se a trés fatores: partir das necessidades reais do cotidiano escolar do professor; valorizar o
seu saber e a sua experiéncia e integrar de forma eficaz, teoria e préatica.

Com relagdo a esse ultimo fator, precisamos ficar atentos para que o processo de formacao
ndo se constitua num receitudrio pedagdgico. Os processos de formagdo continuada podem ser
valiosissimos, se conseguirem aproximar 0s pressupostos tedricos e a pratica pedagoégica.

Os processos de formacgdo continuadas que ocorrem na maioria das instituicbes advém de
participacdo em projetos de pesquisa e extensdo das universidades, programas de formacgédo
continuada através de convénios do municipio com os governos federal e estadual, além de estudos
dirigidos dentro da propria escola buscando alternativa para suprir fragilidades apresentadas.

A formagdo dos educadores se apoia através de politicas publicas que defendem a
educacdo enquanto um dos direitos da cidadania. Aléem de uma formagdo inicial consistente, é
preciso considerar um investimento educativo, continuo e sistematico para que o professor se
desenvolva como profissional de educacdo, levando-o, a rever a sua préatica, a construir e a
desenvolver nele préprio as competéncias necessérias para que possa fazer a selecdo das
competéncias dos conteldos e a transposicao didatica do mesmao.

Na rede municipal a Secretaria Municipal de Educacédo busca ofertar varios momentos de
formagédo continuada, na escola na semana pedagdgica, nos encontros pedagogicos por trimestre e
nas horas atividades sempre que houver necessidade. No inicio do periodo letivo e no recesso de

julho, séo ofertados cursos aos professores nas diversas areas do conhecimento.

2. 9. ACOMPANHAMENTO E REALIZACAO DA HORA-ATIVIDADE
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As horas destinadas as horas-atividades sdo periodos complementares ao exercicio da
docéncia, destinados para estudos, planejamento, avaliagbes e formacdo continuada, com
acompanhamento pedagogico, onde realizam pesquisas de atividades que contemplam os contelidos
propostos na proposta pedagdgica curricular para a preparacéo dos planos de aula, articulacdo com a
comunidade, organizacdo de materiais didaticos, replanejamento para os alunos de baixo rendimento,
elaboracdo dos meios para melhoria da aprendizagem, organizacdo do Livro de Registro de Classe,
elaboracao e correcdo de avaliagdes e trabalhos, didlogo com a equipe pedagodgica sobre alunos e
demais atividades necessarias para um bom andamento das aulas, bem como refletir sobre a pratica
pedagdgica.

A hora-atividade tem como objetivo: mediar, organizar, integrar, interagir e articular o trabalho
pedagdgico com a comunidade para garantir a efetivacdo da funcdo social da escola e deve ser
cumprida preferencialmente na escola.

Considerando a uni docéncia na Educacéo Infantil e o tempo destinado a hora atividade dos
professores regentes, os professores corregentes atuardo com as criangas executando as atividades
nos Campos de Experiéncias apresentados na Proposta Pedagdgica Curricular com as Oficinas de
Aprofundamento em: Corpo, Gesto e Movimentos; Tracos, Sons, Cores e Formas; o Eu o0 outro e o
Nés, completando o trabalho docente.

E nos anos iniciais do Ensino Fundamental, no periodo destinado a hora atividade dos
professores regentes, os alunos serdo atendidos com oficinas de aprofundamento com os
professores corregentes em Ciéncias, Literatura, Educacdo Fisica/Recreacdo, Arte/Linguagem
Artistica, trabalhando os conteudos referentes a essas &areas do conhecimento de acordo com

turma/ano correspondente.

2.10 AORGANIZACAO DO TEMPO E DO ESPACO PEDAGOGICO

A organizagdo da rotina das atividades da crianga na escola € um aspecto de suma
importancia. Essa deve ser pensada a partir do planejamento feito pela equipe pedagégica e
professores, traduzida no plano de trabalho docente, no diario do professor, ou ainda nos projetos
pedagégicos a serem implementados, considerando que a rotina possibilita a crianca seguranca e
dominio do espaco e do tempo que passa na escola.

A organizacdo da rotina deve ser adequada ao tempo de permanéncia da crianca na
instituicdo, ou seja, levar em conta a carga hordria diaria, semanal ou de acordo com o periodo letivo
do trimestre e Semestre para Classe Especial. A partir dessa definicdo, organizam-se as atividades
propostas para os educandos.

E importante destacar que essa organizacdo ndo pode ser rigida, pode ter alteracbes e

adaptacdes no dia a dia, dependendo de situa¢@es inusitadas.
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Portanto, em conformidade com essa ordenacg&o do tempo na instituicdo, tem como finalidade
padronizar e controlar o tempo escolar, a realizacdo das atividades, o ritmo dos professores e das
criancas, constituindo-se como fator fundamental para a compreensdo do processo de trabalho
docente e do processo ensino aprendizagem. No espaco escolar além dos horarios de entrada e
saida, horario de lanche, de parque, de atividades extraclasse, de leitura, entre outros, também é
notado nas atividades contidas no calendario escolar que determina os periodos festivos e
comemorativos, 0s planejamentos, 0s recessos, as férias, dentre outros.

Especificamente, na sala de aula, essa relevancia se da no controle da duracdo das
atividades, na realizagdo ndo fragmentada dos conteddos pedagégicos, no controle e no
acompanhamento do ritmo e das atividades do aluno e etc. Esses tempos estéo relacionados entre si
e diretamente ligados a pratica do professor.

Nesse sentido considera-se que o estudante, especificamente da educacédo infantil e dos
anos iniciais necessita de atencdo e o acompanhamento de um adulto, o qual dirige as atividades,
onde através do didlogo interagem com ele na perspectiva do cuidar, educar, brincar e aprender.

A organizacdo da rotina nas turmas, orientam os educandos no tempo e no espaco e
também, o trabalho do professor, quando por meio da mediacdo das atividades propostas, avalia a
aplicacdo do que foi planejado e traduzido em seu planejamento diario.

Todas essas atividades realizadas com as criangas menores da educacéo infantil e dos anos
iniciais devem ser permeadas pela ludicidade através dos eixos de trabalho de cada campo de
experiéncia ou das disciplinas, de forma que permitam a socializac¢éo, a integracdo e com o meio para
despertar para sua autonomia e ampliar para os conhecimentos cientificos. Para as criangas maiores
ou que frequentam os anos iniciais com articulacdo dos conhecimentos e aprendizagens, devem
versas com o0s objetivos propostos na organizacdo pedagogica, ou seja, as situacbes de
aprendizagens intencionais.

O professor deve, a partir das observacbes realizadas, promover a verbalizacdo das
situacdes, problematizar, incentivar respostas, experiéncias, trabalhar com o nome da crianga, criar
referéncias sobre a histéria de vida de cada um, criar indicativos sobre as caracteristicas da escola,
do bairro, etc. Promover momentos para cantar, ouvir muasicas, ler histérias, parlendas, poemas,
assistir filmes, dramatizar. Organizar situacdes matematicas, por exemplo, enumerar os materiais
como brinquedos, calcular, produzir. Para as criangas maiores, propor atividades com situagfes de
agrupar, tirar, subtrair, repartir, registrar quantidades, fazer registros, pesquisas, producdes de textos
dirigidos e espontaneos, possibilitar leitura de diferentes producdes, participacdo em eventos,
comemoracgdes, semindrios, entre outras, de forma a articular os contetdos e as disciplinas no caso
dos anos iniciais, mantendo a as aprendizagens sem fragmentacao.

Todas as atividades a serem realizadas, com as criancas menores dever advir a partir de
brincadeiras e jogos, que permitam a socializacdo, a integracdo, como meio para despertar para a

autonomia. Para as criancas maiores, a articulacdo dos conhecimentos e aprendizagens devem ser
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elaborados, contemplando os objetivos propostos na organizacdo pedagogica, ou seja, as situacdes
de aprendizagens intencionais.

Os diferentes momentos organizados que caracterizam a rotina na escola infantil e dos anos
iniciais sdo de suma importancia para avaliacdo do desenvolvimento da crianca e da proposta
pedagdgica e curricular, pois é na execucao das atividades que se cria a possibilidade de estabelecer
a relacéo entre teoria e pratica e ainda, na atuacéo dos diferentes profissionais que dela participam.

Os espacos internos e externos escolares sdo organizados por meio de cronogramas, para
melhor funcionamento de todos eles, assegurando assim que todos sejam contemplados.

Segundo o Parecer 20/2009 do Conselho Nacional de Educacéo, as instituicdes de Educacao
devem tanto oferecer espaco limpo, seguro e voltado para garantir a sadde infantil, quanto se
organizar como ambientes acolhedores, desafiadores e inclusivos, plenos de interacdes, exploracdes
e descobertas partilhadas com outras criancas e com o professor. Elas ainda devem criar contextos
que articulem diferentes linguagens e que permitam a participagdo, expressao, criagdo, manifestacéo
e consideracdo de seus interesses. Junto com isso, h4 necessidade de uma infraestrutura e de
formas de funcionamento da instituicdo que garantam ao espaco fisico a adequada conservacéo,
acessibilidade, estética, ventilacdo, insolacdo, luminosidade, acustica, higiene, seguranca e

dimensdes em relagéo ao tamanho das turmas e ao tipo de atividades realizadas.

2.10.1 Os Critérios de Organizagao das Turmas

O numero de criancas por professor deve possibilitar atengcéo, responsabilidade e interacéo
com as criangas e suas familias. Levando em consideragéo as caracteristicas do espaco fisico e das
criangas, no caso de agrupamentos com crianga de mesma faixa de idade, recomenda-se de acordo
com a Deliberacdo 02/2014 do CEE-Pr, no Art 9°: “[...]V - de quatro e cinco anos de idade - até vinte
criangas por professor.”

A constituicdo das turmas visa obedecer as normas estabelecidas pela Secretaria Municipal
de Educacéo, e a Instrucdo da SESA, no que se refere ao nimero de alunos por turma, considerando
com as condicionantes inerentes a dimensdo das salas de 1,5m? por criangas, cuja lotacdo permite
para as turmas de educacdo infantil serdo constituidas por um nimero de 20 alunos. Para as turmas
de 1°, 2° e 3° ano do Ensino Fundamental, 25 alunos, 4° e 5°, 30 alunos.

Na Educagéo Infantil na faixa de Pré-escola denominada de Pré lI- serdo matriculadas as
Criancas que completem os cinco anos de idade até 31 de marco e no Pré | serdo matriculadas as
Criancas que completem os 4 anos de idade até 31 de margo, conforme prevé as DCNIE (2009) Art.
59 ou ainda admitir-se-a em carater facultativo por forca de decisdes judiciais criancas em idades
inferiores.

Ainda poderdao ser consideradas matriculas para criangas cujos irmdos frequentem a
instituicdo no mesmo horério, ou que dependam do transporte escolar, desta forma favorecendo a

permanéncia dos educandos na instituicdo. As vagas serdo ofertadas dando preferéncia para
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criangas que residam proximo a instituicdo desde que tenha vaga. Assim no periodo de matriculas
sera disponibilizado a abertura de vagas para as turmas, e serdo matriculados até que completem as
vagas. Os alunos que ficarem sem vagas serdo encaminhados para as instituicdes préximas. Na
educacédo infantil, embora ndo sendo a frequéncia Pré requisito para o0 ingresso no ensino
fundamental é importante uma frequéncia minima de 60% dos dias letivos para a etapa de pré-escola,
para colaborar para um melhor desempenho nos anos iniciais.

Dependendo do numero de matriculas a cada ano letivo nas turmas de educacdao infantil e/ ou
anos iniciais podera, ou nao haver juncéo de turmas.

Considerando a uni docéncia na Educacéo Infantil e o tempo destinado a hora atividade dos
professores, as criancas serdo atendidas com atividades nos Campos de Experiéncias apresentados
na Proposta Pedagdgica Curricular com as Oficinas de Aprofundamento em: Corpo, Gesto e
Movimentos, Tragos, Sons, Cores e Formas e Escuta, O Eu o outro e o NOs, completando o trabalho
docente. E nos anos iniciais do Ensino Fundamental, no periodo destinado a hora atividade dos
professores, os alunos serdo atendidos com oficinas de aprofundamento em Histéria, Geografia,
Educacéo Fisica/Recreagéo e Arte/Linguagem Artistica, trabalhando os conteldos referentes a essas

areas do conhecimento de acordo com turma/ano correspondente.

2. 11 INDICES DE APROVEITAMENTO ESCOLAR

2.11.1 Indicadores Internos e Externos

Com base no que prop6e o Ministério da Educacao acaba de lancar o documento Indicadores

da Qualidade na Educacdo Infantil ajudard a propor mecanismos para melhorar a qualidade do

processo de ensino e da aprendizagem.

A acdo de avaliar é inerente a toda atividade humana e, portanto, € imprescindivel em
qualquer proposta de educacdo. Sendo assim a avaliagdo abrange todos os momentos do ato de
educar, ndo podendo se resumir a agdo de atribuir notas ou conceitos, mas sim, se concretizar como
uma acgdo reflexiva que contribui com indicativos importantes para redimensionar a pratica
pedagdégica quando se fizer necessério. A avaliacdo no contexto educacional vem sendo discutida em
suas diferentes configuracfes, porque avaliar faz parte dos processos de organizacdo do ensino.
Atualmente, a aprendizagem dos alunos é medida através de diversos mecanismos, seja a nivel
Federal/Estadual: Prova SAEB (Resultado IDEB), Provinha Brasil, Prova Paran4, Prova Parana Mais

e Avaliacdo de Fluéncia e Avaliagéo Sistémica Municipal.

PROVA PARANA 2022/5° ANO
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http://acervo.novaescola.org.br/educacao-infantil/indicadores-EI.pdf
http://acervo.novaescola.org.br/educacao-infantil/indicadores-EI.pdf

s ESCOLA MUNICIPAL

ESCOLA

HERBERT DE SOUZA, E M C-EI EF - 41365909 v
(%) DE ACERTOS NA PROVA RESULTADOS GERAIS Q
Nome da Escola SME Turmas Alunos Previstos (%) Participacdo Alunos Participantes (%)Acertos
HERBERT DE SOUZA, E M C-El EF - 41365909 RIO BONITO DO... 1 23 95,7% 22 m
52.24% @
Turma Alunos Previstos (%) Participacio Alunos Participantes (%)Acertos SME

5° Ano A - Manha - 354 1889781 23 95,7% 22 52,2% RIO BONITO DO IGUACU
B e

RIO BONITO DO IGUACU

LEGENDAS (%) PARTICIPAGAO: . Menor que 85% Maior ou igual 3 85% & Menor que 90% . Maior ou igual 3 90%

Fonte: ?LINK DO POWER Bl PROVA PARANA-
https://app.powerbi.com/groups/me/apps/273df885-4198-4959-b9c8-
2873820300c8/reports/1b817724-42d5-49e2-a5e4-
dd749d1f7ae/ReportSection29d48fd8cb56de2fb653

AVALIACAO DE FLUENCIA/2° ANO
AVALIACAO SISTEMICA INICIAL 2020

TURMA MEDIA
1° ANO 9,4
2° ANO 8,0
3°ANO 8,4
4° ANO 7,4
5°ANO 7,1
MEDIA DA ESCOLA 8,0

Dados da SMECE - RBI

2.11.2 indices de Matriculas, Evasdo/Abandono, Transferéncias e Concluintes na Educacao

Infantil

EDUCAGAO INFANTIL 4 E 5 ANOS

Ano Alunos Evasao/ Transferéncias Alunos concluintes
matriculados abandono
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https://app.powerbi.com/groups/me/apps/273df885-4198-4959-b9c8-2873820300c8/reports/1b817724-42d5-49e2-a5e4-dd749d1f7ae/ReportSection29d48fd8cb56de2fb653
https://app.powerbi.com/groups/me/apps/273df885-4198-4959-b9c8-2873820300c8/reports/1b817724-42d5-49e2-a5e4-dd749d1f7ae/ReportSection29d48fd8cb56de2fb653
https://app.powerbi.com/groups/me/apps/273df885-4198-4959-b9c8-2873820300c8/reports/1b817724-42d5-49e2-a5e4-dd749d1f7ae/ReportSection29d48fd8cb56de2fb653

2019 34 0 5 29

2020 25 0 2 23

2021 42 0 12 30

2.11.3 Iindices de Abandono/Evasdo, Transferidos, Repeténcia e Concluintes - Ensino

Fundamental
Ano Aprovagéao Reprovagéo Abandono Transferidos
2019 79 05 0 12
2020 72 13 0 04
2021 82 02 0 02

2.11.4 Relagao Idade-Ano/Série

Na instituicdo de ensino o indice de distor¢do idade-série é considerado baixo em relagdo aos
dados nacionais, e associados a alunos avaliados que frequentam a sala de recurso multifuncional.
Dessa forma a instituicdo busca desenvolver um trabalho que valorize e incentivem a permanéncia

dos educandos na escola.
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lll. FUNDAMENTOS TEORICOS — ELEMENTO CONCEITUAL

Tao importante quanto o diagnéstico da realidade situacional da escola é a clareza das
concepcdes que embasam as acles ja desenvolvidas e as projetadas como referéncia do futuro da
instituicdo. Considerando as ideias apontadas no marco conceitual que as categorias de
planejamento se materializam no marco operacional, especialmente nas questdes curriculares.

Das concepgfes decorrem principios didatico-pedagdgicos que implicam na organizacéo do
trabalho docente: no planejamento, na conducéo didatica e metodolégica das aulas. Trata-se de
discussao que busca nas ciéncias amparo filoséfico, historico, sociolégico, antropolégico, psicolégico
(pela vinculacdo com teorias de aprendizagens) e pedagdgico, baseada em autores que auxiliem
nesta compreensao.

Nessa perspectiva, € importante ressaltar que o conhecimento humano aparece como
emanacdo direta de seu comportamento pratico, porém ao mesmo tempo estdo condicionados ao
determinismo social, imposto pelas for¢as produtivas que compde e detém o poder nas sociedades,
assim as concepc¢des deverdo embasar teoricamente as a¢bes da instituicao.

Deixa-se claro que o conhecimento a ser trabalhado pela instituicdo devera sempre estar
ligado ao trabalho, atividade pratica que os homens fazem para sobreviver, porque € através da
praxis que se defrontam os obstaculos que serdo vencidos pela capacidade humana de imaginar e
construir alternativas, possibilitando a compreensdo e apropriagdo da realidade através da
investigacao direta do material. Do mesmo modo... “o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que € produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens”. (SAVIANI, 1992, p 21). Nesse sentido apresenta-se nesse
capitulo toda a parte conceitual, tanto de legislacdo quanto teérica as quais devem oferecer subsidios
para ao desenvolvimento de todo o processo educativo.

Sendo o Projeto Politico Pedagdgico um processo de construgao coletiva que se vincula a um
movimento de ir e vir, de estudar, analisar, debater e valorizar as opinides devera manter vivo e

atualizado, seus fundamentos tedricos e legais para assim dar conta do que se pretende ofertar.
3.1 PRINCIPIOS
DA EDUCACAO INFANTIL
De acordo com o Parecer do CNE/CEB N° 20/2009 os principios decorrem de:
Principios éticos, que destacam a importancia de:
- assegurar as criangas a manifestacdo de seus interesses, desejos e curiosidades ao

participar das praticas educativas;

- valorizar as produgdes individuais e coletivas das criancas;
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- apoiar a conquista, pelas criancas, de autonomia para escolher brincadeiras e atividades e
realizar os cuidados pessoais diarios;
- fortalecer a autoestima e os vinculos afetivos de todas as criancas, combatendo
preconceitos;
- ampliar as possibilidades de aprendizagem trazidas por diferentes tradi¢cdes culturais;
- apoiar as criancas a aprender a valorizar cada pessoa e os diferentes grupos culturais;
- estimular as criancas a respeitar todas as formas de vida e a prover o cuidado de seres vivos
e a preservagdo dos recursos naturais.
No que se refere aos principios politicos, o0 mesmo Parecer do CNE, apresenta que a
instituicdo de Educacéo Infantil deve:
- promover a participacao critica das criancas nas atividades;
- possibilitar-lhes a expressao de seus sentimentos, ideias e questionamentos;
- ajudar as criangas a considerar 0s sentimentos e a opinido dos outros sobre um
acontecimento, uma relacdo afetiva, uma ideia, um conflito;
- garantir as criangas uma experiéncia bem-sucedida de aprendizagem e dar-lhes oportunidade de
apropriagédo de conhecimentos basicos.
Em relacdo aos principios estéticos, o referido Parecer CNE indica que o trabalho
pedagdgico na instituicdo de Educacéo Infantil deve:

- valorizar o ato criador e a construcdo pelas criangas de respostas singulares, garantindo-lhes a
participacdo em diversificadas experiéncias;

- organizar um cotidiano de situacdes agradaveis, estimulantes, que desafiem o que cada
crianga e seu grupo de criancas ja sabem sem ameacar sua autoestima nem promover
competitividade entre elas;

- ampliar as possibilidades de a crianca se expressar, comunicar, criar, organizar pensamentos
e ideias, conviver, brincar e trabalhar em grupo;

- possibilitar as criangas apropriarem-se de diferentes linguagens e saberes que circulam em

nossa sociedade.

DO ENSINO FUNDAMENTAL

Em conformidade com a Lei de diretrizes e Bases da Educac¢@o Nacional — Lei n° 9394/96,
pautado nos principios de LIBERDADE, DIGNIDADE, RESPEITO E SOLIDARIEDADE HUMANA,
tendo como finalidade o pleno desenvolvimento do aluno, sua preparagao para o0 exercicio consciente
de cidadania, esta escola, ainda, pauta suas a¢des pedagogicas nos principios: 0 compromisso com
0s anseios da comunidade escolar; o compromisso com a realidade; o compromisso com a
construcéo do futuro e o principio do ensino centrado no aluno — EDUCAR E FORMAR, envolvendo
seus principais elementos: ESCOLA, PROFESSOR, ALUNO E COMUNIDADE.
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Segundo o Parecer 11/2010 do CNE/CEB as escolas adotardo como norteadores das
politicas educativas e das acdes pedagdgicas o0s seguintes principios:

Eticos: de justica, solidariedade, liberdade e autonomia; de respeito a dignidade da pessoa
humana e de compromisso com a promocao do bem de todos, contribuindo para combater e eliminar
quaisquer manifestacdes de preconceito e discriminacao.

Politicos: de reconhecimento dos direitos e deveres de cidadania, de respeito ao bem
comum e a preservacgao do regime democratico e dos recursos ambientais; de busca da equidade no
acesso a educacdo, a salde, ao trabalho, aos bens culturais e outros beneficios; de exigéncia de
diversidade de tratamento para assegurar a igualdade de direitos entre os alunos que apresentam
diferentes necessidades; de reducao da pobreza e das desigualdades sociais e regionais.

Estéticos: de cultivo da sensibilidade junto ao da racionalidade; de enriquecimento das
formas de expressdo e do exercicio da criatividade; de valorizagdo das diferentes manifestacdes

culturais, especialmente as da cultura brasileira; de construcao de identidades plurais e solidarias.

3.1.1 Principio Legal

Atualmente, vigora no Brasil, uma politica publica voltada para a constru¢do da cidadania e
do cumprimento dos direitos humanos, principalmente no que diz respeito aos direitos das criangas e
adolescentes. A Constituicdo Federal de 1988 foi o0 marco para esta conquista, seguida pelo ECA -
Estatuto da Crianga e Adolescente que dao a crianga o cunho de cidaddo de direitos. A Constituicdo
Federal de 1988 estabelece que é dever dos pais, da sociedade e do poder publico diante da

educacédo a garantia dos direitos das criancas, apresentando no Artigo 227 que:

g_)/

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar
crianga e ao adolescente, com absoluta prioridade, o direito a
vida, a saude, a alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a
profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e a convivéncia familiar e comunitéria, além de
colocéa-las a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacéo,
exploracéo, violéncia e opresséo.

Portanto, apds promulga¢édo da Carta Magna (1988), os pais, a sociedade, as instituicdes de
atendimento e o governo séo obrigados a respeitar os direitos definidos na mesma. A LDB - Lei de
Diretrizes e Base da Educac¢&o Nacional - Lei 9394/96, consolidou estes fatos gradativamente com as
modificacbes a ela incorporada. O Conselho Nacional de Educacdo mediante Pareceres e
Resolugdes, redesenham esse novo olhar e posicionamento diante da infancia via Educacao Basica.
Paralelamente, os Sistemas de Ensino e Conselhos Estaduais ou Municipais de Educacéo reafirmam
estas conquistas.

O artigo 3° da LDB, reafirma o disposto no artigo 206 da CF, estabelecendo que o ensino sera

ministrado nos seguintes principios:
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| - igualdade de condi¢Bes para 0 acesso e permanéncia ha escola;

Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber;
Il — pluralismo de ideias e de concepcbes pedagogicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V — coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;

VI — gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizacéo do profissional da educacéo escolar;

VIl - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislagdo dos sistemas de
ensino;

IX - garantia de padréo de qualidade;

X - valorizacédo da experiéncia extraescolar;

Xl- vinculacéo entre a educagéo escolar, o trabalho e as praticas sociais.

Assim apresentados os principios legais deverao permear todas as a¢fes da Escola Municipal
do Campo Herbert de Souza.

Educacdo como Direito inalienavel de todos os cidaddos, sendo premissa para o exercicio
pleno dos direitos humanos, para reconhecer a si préprio como sujeito ativo na transformacéo de seu
grupo e do seu meio social;

Pratica fundamentada na realidade dos sujeitos da escola, compreendendo a sociedade atual
e seus processos de relacdo, além da valorizagdo da experiéncia extraescolar, considerando a
diversidade humana, caracteristica da formacao social, cuja finalidade € o desenvolvimento dos
sujeitos em suas dimens®es individual, social, politica, econémica e cultural, objetivando que a
pessoa e/ou grupo social se reconhe¢a como sujeito de direitos. Os estudantes que constituem a
escola atual sédo frutos de seu tempo histérico, com um repertorio de experiéncias cotidianas da
sociedade contemporénea, expressam a cultura vigente, com rituais, imagens e cd4digos
comunicativos, com sentidos e significados condizentes com a sociedade em que estdo inseridos.
Isso significa que esses sujeitos também se constroem nas relagfes sociais que acontecem no
ambiente escolar;

Igualdade e Equidade, no intuito de assegurar os direitos de acesso, inclusdo, permanéncia
com qualidade no processo de ensino-aprendizagem, bem como superar as desigualdades existentes
no ambito escolar. E importante considerar a escola como espaco em que a igualdade e a equidade
possam constituir valores essenciais para a formacg&o dos sujeitos, e por sua vez, apontem elementos
para a construcdo de politicas publicas voltadas para a promoc¢do da justica social. A busca da
equidade requer a oferta de mais recursos, melhores condi¢cdes as escolas menos providas e aos
estudantes que mais necessitam, além da formagé@o continuada dos professores voltada para o
compromisso ético com a igualdade e equidade. A qualidade da educacgéo visa uma aprendizagem
efetiva, que trate de forma diferenciada o que se apresenta como desigual no ponto de partida, com o
objetivo de equiparar o desenvolvimento, assegurando a igualdade de direito a educacdo a cada

estudante;
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Compromisso com a Formacgdo Integral, entendendo esta como fundamental para o
desenvolvimento humano, dando condicdes de acesso aos conhecimentos historicamente
construidos por meio de diferentes linguagens para agir com determinacéo, respeitando os principios
éticos, democraticos, inclusivos, estéticos e politicos, portanto, deve promover praticas democraticas
possibilitando que os estudantes usufruam e exercitem seus direitos civis, humanos e sociais.

Valorizac&o da Diversidade compreendendo o estudante em sua singularidade e pluralidade,
isso implica a compreensdo de que vivemos em uma sociedade marcada pelas desigualdades,
tensdes e conflitos sociais que resultaram no silenciamento de conhecimentos sobre a histéria e
cultura africana, afro-brasileira e indigena, sobre a histéria das mulheres, das pessoas com
deficiéncia, das diferencas geracionais que envolvem tanto as discriminacBes as pessoas idosas,
quanto as criancas e adolescentes, sujeitos da educacédo, que passaram a ser considerados sujeitos
de direitos somente a partir da Constituicdo de 1988. Reconhecer e respeitar as diferencas étnicas,
culturais, sexuais, religiosas, articuladas aos conhecimentos, referenciais e instrumentais teéricos
especificos de cada disciplina que se estabelece estreita relacdo entre a pratica pedagdgica de

valorizacdo da diversidade e a concepc¢éo de educacgdo que orienta as préaticas curriculares da escola.

3.1.2 Principio Filoséfico

Para cumprir com os principios filosoficos é preciso (re)pensar o conceito de aprendizagem.
Nesse sentido, remetemo-nos a nogdo de aprender a aprender de Régnier (1997), cujo conceito
institui-se como uma mudanga de paradigma, como um “novo” papel no processo de “aprender”. Este
passa a ser um ato que se estende para além dos bancos escolares e redefine o papel da escola, do
professor, do aluno e dos grupos sociais. Aprender como se aprende, torna-se a grande tdnica
(REGNIER, 1997, apud, EYNG, 2004, p. 9).

Cada determinada época histérica é constituida por determinados valores, com formas de ser
e viver que buscam a plenitude. Enquanto estas concepcdes se envolvem ou sé@o envolvidas pelos
homens, em busca da plenitude, a sociedade estd em constante mudanc¢a. O nosso futuro baseia-se
no passado e se corporifica no presente. Temos de saber o que fomos e 0 que somos, para saber o
gue seremos, segundo Freire (1979).

Assim sendo, os pressupostos filoséficos da escola vao de encontro a essas mudancas e
levantam como questdo fundamental, a superacao da fragmentag¢do do conhecimento. Isso exige um
rompimento com a estrutura linear dos conteldos, e uma busca constante da superagdo da prética
pedagodgica pautada na fragmentagéo.

Assim o Principio filoséfico compreende que o educando deve ser concebido como sujeito-
aluno como sintese de mudltiplas relagbes soécio-histéricas, em constante construcdo e
(trans)formacdo, onde a premissa do ensino na Instituicdo seja a de transformar informacéo em
conhecimentos socialmente significativos para o conjunto da populagéo, conforme apresenta Noronha

(2002, p 117), onde as transformagcbBes que permeiam o sistema educacional na atualidade,
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fundamentadas pela Lei 9394/96 e nas Diretrizes Curriculares, apontam para uma educacdo que
prioriza 0 acesso ao saber acumulado historicamente e a formacdo de um cidadao critico,

conhecedor da sua realidade, capaz de nela interferir, do qual partilhamos o principio.

3.1.3 Principio Metodolégico

E necessario estabelecer principios metodoldgicos que orientem para a criticidade, em que o
movimento acao-reflexdo-acéo possibilite ultrapassar o conhecimento do senso comum. O principio
da construcdo historica e interdisciplinar do conhecimento, se concebido na indissociavel relagédo
teoria/pratica, se desenvolve, metodologicamente, por meio de atitudes investigativas e reflexivas da
pratica educacional, com vistas a dar a teoria um sentido mais organico. Logo, a metodologia implica
um processo multiplo e integrado, que privilegia a diversidade e a heterogeneidade e a estruturacao
curricular estimula um movimento coletivo de trabalho inter/multidisciplinar, onde as disciplinas se
articulam e se complementam, em que o fazer com o aluno, tdo diferente de doar ao aluno, é
condicdo absolutamente necessaria para que haja producao de saberes que tem como centralidade o
aprendiz. As novas demandas contextuais realcam a necessidade de atualizar-se, ajustar-se, superar
desafios, dificuldades e deficiéncias. O educando tem condi¢Bes, advindas de sua experiéncia, de
aprender na realidade e da realidade, com as questdes da vida real de seu cotidiano, possibilitando-
Ihe uma compreenséao globalizada da realidade.

As metodologias devem direcionar o trabalho pedagdgico em toda a sua dimenséo. A
concepcao de como se da o processo de apropriagdo e construgdo do conhecimento, a organizagao
coletiva do trabalho de sala de aula e o relacionamento interpessoal sdo elementos fundamentais que
se constituem na execucdo do trabalho pedagégico. As relacdes entre educador-educando-
conhecimento devem refletir os fundamentos epistemolégicos.

A escola se baseia nas Teorias que abordam o papel principal da escola como sendo de
transmissao do conhecimento construido historicamente, através de agfes de criacéo e recriagcdo do
mesmo, adequando-o a realidade social, contribuindo para formacéo de um sujeito transformador de
sua condic¢ao social.

A acdo educativa pressupfe uma articulacdo entre o ato politico e o ato pedagdgico na
interacdo professor/aluno/conhecimento, provindo dos meios necessérios para que os alunos nao
apenas incorporem o saber objetivo enquanto resultado, mas aprendam o processo de sua producdo
bem como as tendéncias de uma transformagéo.

Dentro dos fundamentos propostos, o educador deixa de ser um repassador de contetudos e
respostas imediatas pré-determinadas, para ser um problematizador da acdo pedagogica construida

numa atitude dialética entre professor/aluno.

3.1.4 Didatico-Pedagogico
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As modificacdes surgidas na sociedade moderna imp8em a escola mudancas politicas,
econdmicas, sociais e culturais, propiciando um novo compromisso ético com a comunidade e a
cultura. Assim, a escola passa a redefinir sua proposta de trabalho, sua estrutura, assegurando o
acesso aos estudos e a permanéncia dos alunos na escola, proporcionando-lhes aprendizagens
continuas tanto em conceitos como em atitudes e acdes.

Novos caminhos tém sido buscados nos diversos campos das ciéncias no sentido de romper
com a organizacgdo linear do conhecimento escolar. Essa questédo se configura em um grande desafio
para os educadores. Percebe-se a necessidade de criar condi¢Bes, para que o aluno seja capaz de
compreender a realidade da qual faz parte, extrapolando as rela¢8es locais, buscando relag6es mais
amplas, ajudando-o a relacionar as experiéncias anteriores e as vivéncias pessoais e a formular e
resolver problemas que utilizem os conhecimentos apreendidos em diferentes situacdes.

Dessa forma, um dos desafios dessa instituicdo € promover a interagdo entre os saberes
populares e os cientificos permeados pela vivéncia e experiéncia ressignificando os e dotando-os de
sentido, possibilitando a aquisicdo do conhecimento por meio de aprendizagens significativas e
ludicas.

A escola é fundamentada no principio de proporcionar ao aluno a aquisicdo de instrumentos
que possibilitem o acesso ao saber elaborado, onde deveré:
¢ Oportunizar o acesso ao conhecimento elaborado, assegurando a crianca o direito e as condi¢des
para permanéncia na escola;

e Os contetdos desenvolvidos devem ser previstos para um determinado periodo, sem que isto
signifique uma abordagem unica, pois a reincidéncia na abordagem de um conceito, sob vérias
situacdes, possibilita a aquisicdo cada vez mais ampliada e elaborada pelo aluno;

e O professor deve propiciar diferentes formas de interacdo do aluno com o conhecimento,
considerando as diferentes estratégias para que ocorra a aprendizagem;

¢ O planejamento geral deve ser um roteiro de orientacdo, com o qual o professor deve manter
constante dialogo, rediscutindo em que medida h& necessidade de se estudar mais, propor conteddos
ainda néo trabalhados, realizando a integracdo dos mesmos, ou que necessitem ser revistos;

¢ O planejamento peridédico deve partir de um planejamento anual que contemple todos os contetdos
de cada area, desenvolvendo-os de forma integrada, ou seja, estabelecendo relagdo entre um
conteddo e outro, de forma interdisciplinar e transdisciplinar, proporcionando ao aluno uma
aprendizagem significativa e nao fragmentada;

¢ ApGs selecionar os conteddos para um determinado periodo, o professor devera organizar materiais
que subsidiem seu estudo, bem como os materiais necessarios para uso em sala;

e As atividades, estratégias, materiais, que possibilitem um tratamento didatico adequado aos
contelidos, devem ser previstos minuciosamente;

¢ O trabalho desenvolvido na educacéao infantil deve ser um ambiente alfabetizador, onde as criancas
desde muito cedo, possam construir e testar as hipéteses da linguagem escrita;

¢ A Educacao Infantil € considerada como um espaco de construcao de conhecimentos;
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¢ A relacéo entre o professor e 0 aluno, ndo deve ser uma relagdo autoritaria por parte do professor

que detém o conhecimento, mas deve ser uma atitude criativa de quem detém o conhecimento

formal, mas possibilita a formulacdo deste conhecimentos por parte dos alunos;

¢ O professor deve prever a maneira de iniciar cada trabalho, de forma a explicitar a necessidade

social daquele conhecimento, atraindo a crianga de modo que ela venha curiosa, alegre e disposta a

participar;

e E importante que o professor compreenda o processo de desenvolvimento e aprendizagem da

crianca para poder adequar o se método as possibilidades reais de compreenséo e construcao de

conhecimentos que a crianga apresenta em cada periodo do seu processo de escolarizagao;

¢ O norte do processo é o conhecimento mais avangado e elaborado que o professor detém; Porém

ndo deve excluir o conhecimento que a crianga traz, mas conduzir, mediar e orientar inser¢cdo da

crianca com o conhecimento através de dialogo vivo e dindmico em sala de aula;

e Deve-se respeitar os direitos individuais da crianca, garantindo a seguranca, a liberdade, a

dignidade, a conveniéncia, a aquisicdo de novos conhecimentos, preservando suas caracteristicas

etarias e o direito de ser respeitada por seus educadores;

¢ Respeitar a diversidade de expressfes culturais, valorizando o processo democrético, o lugar de

onde procede a crianga, sem qualquer tipo de discriminacao racial, sexual, religiosa, regional ou de

caracteristicas humanas diferenciadas;

e Criar condi¢Bes para a integragdo social, incentivando atitudes positivas em rela¢éo a si mesmo, as

pessoas, a natureza, a vivéncia de situacdes favoraveis, para atuar sobre a realidade circundante,

com valorizacdo do trabalho cooperativo, possibilitando a divisdo de responsabilidade, conhecedor da

funcdo e do desenvolvimento da solidariedade humana,;

¢ A avaliacdo do desenvolvimento da aprendizagem sera diagndstica, cumulativa e processual, cujo

objetivo serd de acompanhar o processo de aprendizagem, de forma qualitativa, realizando as

interferéncias necessérias para que o aluno se aproprie do saber elaborado, revendo e analisando

constantemente a pratica pedagdgica, proporcionando mudanc¢as de planejamento, metodologia e

encaminhamentos sempre que necessario;

e Acompanhar o processo de aprendizagem dos alunos realizando formas de avaliagdo, que

considere o aluno em sua totalidade, ou seja, nos aspectos sociais, cognitivos, emocionais e fisicos.
Considerando esses pressupostos pensamos em munir o professor de meios didaticos e

pedagdgicos para realizar seu trabalho.
3.1.5 Principios Pedagdégicos da Educagdo do Campo e a ldentidade da Escola do Campo
Sao seis os principios pedagdgicos propostos no documento “Referéncias Nacionais para

uma Educac¢do do Campo” (BRASIL/ MEC, 2005) que fundamentam a identidade da escola do campo

e, assim, procuram materializar o conceito de educacdo do campo.
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A) PAPEL DA ESCOLA ENQUANTO FORMADORA DE SUJEITOS ARTICULADA A UM PROJETO
DE EMANCIPACAO HUMANA

Este principio referenda a formacdo humana como todo processo educativo que possibilita ao
sujeito constituir-se, enquanto ser social responsavel e livre, capaz de refletir sobre sua atividade, de
ver e corrigir erros, de cooperar e de relacionar-se eticamente, situando que a educacdo como
formagdo humana é também uma agédo cultural; e, neste sentido, engloba conhecimentos, atitudes,
valores e comportamentos construidos no processo educativo, o qual deve ultrapassar toda a vida
escolar. Assim, precisa acolher os saberes acumulados pela experiéncia de vida dos educandos e a
dinamica em que esta enraizado este processo para que se torne valido o principio determinante da
escola vinculada a realidade dos sujeitos (BRASIL/MEC, 2005).

B) VALORIZACAO DOS DIFERENTES SABERES NO PROCESSO EDUCATIVO

O documento “Referéncias para uma Politica Nacional de Educagcdo do Campo” enfatiza,
neste principio, a necessidade da escola considerar e levar em conta os conhecimentos “que os pais,
os/as alunos/ as, as comunidades possuem, e resgata-los dentro da sala de aula num didlogo
permanente entre as areas doo conhecimento.
Afirma enquanto principio metodolégico a pesquisa como caminho para a constru¢gdo do
conhecimento e como metodologia de ensino-aprendizagem, através da qual o(a) educando(a) possa
assumir uma postura de senso critico, curiosidade e de questionamento reconstrutivo. A pesquisa no
processo ensino-aprendizagem tem como objetivo “envolver os sujeitos como sujeitos de saberes

historicamente construidos”.

C) ESPACOS E DOS TEMPOS DE FORMA(;AO DOS SUJEITOS DE APRENDIZAGEM

Para Caldart (2004, p. 93) “é a escola que deve ajustar-se, em sua forma e conteldo, aos
sujeitos que dela necessitam; é a escola que deve ir ao encontro dos educandos, e ndo ao contrario”.
Para o documento do MEC (2005), a educagéo do campo ocorre tanto em espacos escolares quanto
fora deles, porque se realiza na organizacdo das comunidades, nas assembleias dos movimentos
sociais, dos sindicatos, nas caminhadas de luta por reivindicagdes de politicas publicas, ou direitos
negados, nas reunides da igreja, nos espagos familiares, ou seja, “envolve saberes, métodos, tempos
e espacos fisicos diferenciados” (idem, 2005). O mesmo documento afirma que ndo sdo somente 0s
saberes construidos em sala de aula que compdem o universo da formacdo dos sujeitos de
aprendizagem, s&o os saberes construidos na producéo, na familia, na convivéncia social, na cultura,
no lazer e nos movimentos sociais. Especifica a sala de aula como um dos espacgos de
aprendizagem. A sala de aula é o espaco da sistematizacdo do conhecimento, da articulagdo e do
confronto entre os saberes cientificos e populares para a construgdo de um novo saber (SOUZA,
2007).

D) LUGAR DA ESCOLA VINCULADO A REALIDADE DOS SUJEITOS
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O documento final da | Conferéncia Nacional “Por uma Educagéo Basica do Campo” (2004, p.
162), define que a “escola € um espaco privilegiado para manter viva a memoéria dos povos,
valorizando saberes e promovendo a expressédo cultural onde ela esta inserida”, onde tais saberes
devem ser incorporados na educacédo formal, contribuindo para que o saber basico dos integrantes de
um determinado grupo social, contribuam para participar de seu ambiente e interferir na vida

cotidiana.

E) ESTRATEGIA DO DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL

O documento “Referéncias para uma Politica Nacional de Educacdo para o campo”
(BRASIL/MEC, 2005) afirma que a educacdo em relacdo ao desenvolvimento sustentavel deve ser
pensada a partir da ideia de que o local pode ser reinventado através de suas potencialidades. Mas
para isso ha de se revitalizar a importancia do coletivo como método de participacdo popular de
gestdo das politicas e das comunidades onde vivem. Outra consideragao posta € a de que pensar 0
desenvolvimento a partir da educacdo, € levar em conta aspectos da diversidade, da situagéo
histérica de cada comunidade, e se sustentar por paradigmas da sustentabilidade que supde novas

relacdes entre pessoas e natureza, entre seres humanos e 0os demais seres do ecossistema.

F) AUTONOMIA E COLABORACAO ENTRE OS SUJEITOS DO CAMPO E O SISTEMA NACIONAL
DE ENSINO

Este ultimo principio chama a atencdo para a heterogeneidade do campo e para duas
implicacbes ligadas a essa heterogeneidade: a primeira, que ndo se pode construir uma politica
publica de educacéo idéntica para todos os povos do campo; e a segunda, a politica de educacao,
por ser heterogénea, deve ser articulada as politicas nacionais e essas as demandas e as
especificidades de cada regido ou de cada espaco ou territério (MEC, 2005). Em vista disso se

caracteriza e se afirma por politicas de reconhecimento da diversidade brasileira e local.

3.1.6 Objetivos (Segundo a legislagdo- Ed. Infantil e Ens. Fundamental)

Educacéo Infantil

- Desenvolver uma imagem positiva de si, atuando de forma cada vez mais independente, confiante
em suas capacidades e percepc¢do de suas limitacdes;

- Desenvolver a imaginacéo, a curiosidade e a capacidade de expresséo;

- Descobrir e conhecer progressivamente seu préprio corpo, suas potencialidades e seus limites,
desenvolvendo e valorizando habitos de cuidado com a prépria sadde e bem-estar;

- Estabelecer vinculos afetivos e de troca entre adultos e criangas, fortalecendo sua autoestima e

ampliando gradativamente suas possibilidades de comunicacao e interacéo social;
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- Estabelecer e ampliar cada vez mais as rela¢des sociais, aprendendo aos poucos a articular seus
interesses e pontos de vista, interagindo com os demais, respeitando a diversidade e desenvolvendo
atitudes de ajuda e colaboracao;

- Observar e explorar o ambiente com atitude de curiosidade, percebendo-se cada vez mais como
integrante, dependente e agente transformador do meio ambiente, valorizando atitudes que
contribuem para sua conservacao;

- Expressar emocdes, sentimentos, pensamentos, desejos e necessidades;

- Brincar e movimentar-se em espagos amplos;

- Utilizar as diferentes linguagens (corporal, musical, plastica, oral e escrita) ajustadas as diferentes
intencdes e situacdes de comunicacdo, de forma a compreender e ser compreendido, expressar suas
ideias e avancar no seu processo de construcdo de significados, enriquecendo cada vez mais sua
capacidade expressiva;

- Conhecer algumas manifestagbes culturais, de interesse, respeito e participagdo, valorizando a
diversidade; ampliando assim permanentemente os conhecimentos sobre natureza e a cultura.
-Sistematizar  aprendizagens  significativas e  conhecimentos nas  diversas  éreas,
o desenvolvimento de habilidades de assimilagdo, comunicacéo e intera¢éo social,

- Formar para o exercicio da cidadania e para a progressao de estudos posteriores.

- Oportunizar aos alunos vivéncias ludicas, intencionalmente planejadas, utilizando recursos
metodoldgicos que priorizem a contextualizac¢éo e o inicio da sistematiza¢do dos saberes escolares, a
partir de um enfoque globalizador, desenvolvendo a expressdo oral e escrita, a capacidade de
resolver problemas, o espirito investigativo, a consciéncia corporal, as no¢des de tempo e espaco, a

espiritualidade, a constru¢éo da autonomia e do comprometimento social.

Ensino Fundamental

Segundo o Art. 32 da LDB n°. 9394/96. O Ensino Fundamental tera por objetivo a formacgéo
bésica do cidadao mediante:
I. O desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do céalculo;

II. A compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes
e dos valores em que se fundamenta a sociedade;
lll. O desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo de
conhecimentos e habilidades e a formacéo de atitudes e valores;
O fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e de tolerancia

reciproca em que se assenta a vida social, manifestagdes artisticas e culturais.

3.1.7 Direitos de aprendizagem — Educacéo Basica
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1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social,
cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a
construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias, incluindo a
investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacdo e a criatividade, para investigar causas,
elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar solu¢des (inclusive tecnolégicas)
com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também
participar de préticas diversificadas da producao artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal,
visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica,
para se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos
e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunica¢do de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas préticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e
experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes préprias do mundo do trabalho e fazer
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confidveis, para formular, negociar e
defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos,
a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em a&mbito local, regional e global, com
posicionamento ético em relagéo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na
diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e as dos outros, com autocritica e capacidade
para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolu¢do de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se respeitar e
promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinacdo, tomando decisdbes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos,

sustentaveis e solidarios.
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) determina os direitos e objetivos de
aprendizagem dos estudantes durante cada etapa da educacado basica, e, conforme definido na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDBEN, Lei n°® 9.394/96)

O Parecer CNE/CP n° 15/2017 indica os direitos e objetivos de aprendizagem que os
estudantes devem desenvolver e os conteldos essenciais para sua formacao. Esses direitos e
objetivos de aprendizagem estao orientados por principios comprometidos com a formagéo integral
do estudante, considerando-o como sujeito de aprendizagem.

Nesse sentido, o termo “direitos e objetivos de aprendizagem” afirma o compromisso com o
principio legal da educag¢do com qualidade, igualdade e equidade. Refere-se a igualdade como o
direito igualitario de acesso, permanéncia e sucesso escolar, e a equidade como o principio de
superacdo da exclusdo e da desigualdade no ambito escolar, pressupondo compreender as
diferencas de necessidades dos estudantes, na busca da qualidade da aprendizagem.

Os direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento também séo descritos na BNCC
como “competéncias e habilidades” a serem atingidos nos tempos e etapas da Educacao Bésica.

E importante compreender que os direitos e objetivos de aprendizagens sdo comuns, porém,
os curriculos sédo diversos, na medida em que esses devem ser elaborados de acordo com a

realidade local, social e individual da escola e de seus estudantes.

3.2 CONCEPCOES

As concepgdes decorrem principios didatico-pedagogicos que implicam na organizagdo do
trabalho docente, na relagdo com a diversidade dos sujeitos, no uso das tecnologias como meios
educativos e na inclusdo como principio educativo. Trata-se de discussdo com bases tedricas, em
autores que auxiliem a compreenséo das realidades apresentadas.

As concepcdes referem-se ao pensamento da instituicdo, orientados pelos autores que

traduzem o que cada escola pensa a respeito de:

3.2.1 De Infancia

Os alunos do Ensino Fundamental regular séo criancas e adolescentes de faixas etarias cujo
desenvolvimento esta marcado por interesses proprios, relacionado aos seus aspectos fisico,
emocional, social e cognitivo, em constante interacdo. Como sujeitos histéricos que s&o, as
caracteristicas de desenvolvimento dos alunos estdo muito relacionadas com seus modos proprios de
vida e suas multiplas experiéncias culturais e sociais.

Com base no que propde o Parecer 11/2010 do CNE/CEB e orientado na diretriz do ensino da
Diretrizes nacionais para o Ensino de nove anos os anos iniciais do Ensino Fundamental, é o periodo

da vida onde a crianca desenvolve a capacidade de representacdo, indispensavel para a
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aprendizagem da leitura, dos conceitos matematicos basicos e para a compreenséo da realidade que
a cerca, conhecimentos que se postulam para esse periodo da escolarizacao.

O desenvolvimento da linguagem permite a ela reconstruir pela memaria as suas acdes e
descrevé-las, bem como planeja-las, habilidades também necesséarias as aprendizagens previstas
para esse estagio. A aquisicdo da leitura e da escrita na escola, fortemente relacionada aos usos
sociais da escrita nos ambientes familiares de onde veem as criancas, pode demandar tempos e
esforcos diferenciados entre os alunos da mesma faixa etaria.

A crianca nessa fase tem maior interagdo nos espacgos publicos, entre os quais se destaca a
escola. Esse €, pois, um periodo em que se deve intensificar a aprendizagem das normas da conduta
social, com énfase no desenvolvimento de habilidades que facilitem os processos de ensino e de
aprendizagem. Mas é também durante a etapa da escolarizacao obrigatéria que os alunos entram na
puberdade e se tornam adolescentes. Eles passam por grandes transformagdes bioldgicas,
psicoldgicas, sociais e emocionais. Os adolescentes, nesse periodo da vida, modificam as relagdes
sociais e os lacos afetivos, intensificando suas relacdes com os pares de idade e as aprendizagens
referentes a sexualidade e as relagbes de género, acelerando o processo de ruptura com a infancia
na tentativa de construir valores préprios.

Nesse periodo também se ampliam as possibilidades intelectuais, o que resulta na
capacidade de realizacdo de raciocinios mais abstratos. Os educandos se tornam crescentemente
capazes de ver as coisas a partir do ponto de vista dos outros, superando, dessa maneira, 0
egocentrismo proprio da infancia. Essa capacidade de descentragdo é importante na construcdo da
autonomia e na aquisicao de valores morais e éticos.

Os professores, precisam estar atentos a esse processo de desenvolvimento, buscando
formas de trabalho pedagdgico e de didlogo com os alunos, compativeis com suas idades, lembrando
sempre que esse processo ndo é uniforme e nem continuo.

Entre os adolescentes de muitas escolas, é frequente observar forte adeséo aos padrdes de
comportamento dos jovens da mesma idade, o que é evidenciado pela forma de se vestir e também
pela linguagem utilizada por eles. Isso requer dos educadores maior disposicdo para entender e
dialogar com as formas préprias de expressdo das culturas juvenis, cujos tragos sdo mais visiveis,
sobretudo, nas areas urbanas mais densamente povoadas.

Ao refletir sobre a concepcao de crianga so6 é possivel realiza-la perpassada pela por uma
construcado histérica de infancia. Na atualidade a crianca encontra-se inserida nas praticas sociais da
infancia, enquanto sujeito historico.

Fazendo um breve histdrico, na idade média a crianga era vista como um miniadulto, porém ja
na idade média a infancia passa a ser uma das etapas que diferencia a criangas do adulto. Com as
reformas religiosas do século XIX a infancia ganha mais atengdo no momento em que se considerada
a afetividade como sendo de suma importdncia para o desenvolvimento infantil, segundo o
Pensamento de Aries(1998). Essa mesma ideia permanece século XX embora ainda com bases

religiosas, onde caberia a familia, a igreja e a sociedade a formacdo moral da crianca, direcionando-
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as no caminho do bem, conforme apresenta Oliviera (2010). Com o processo de abertura politica e
redemocratizacdo vivido no pais, a infancia passa a ser vista com mais atencdo, onde a crianca
passa a ser considerada um ser histérico e cultural, pertencente a uma sociedade e portadora de
direitos e deveres.

Assim, é necessario compreender a criangca enquanto sujeito ativo que se desenvolve
continuamente, a medida que estabelece relagdes sociais onde ha a apropriacdo de conhecimentos
pertencentes ao patriménio cultural. Dentro deste contexto, o papel da Educagdo se constitui
fundamental, uma vez que neste espaco ha o ensino intencional de saberes e conhecimentos que
promovem o desenvolvimento humano.

De acordo com Leontiev apud Parana, (2015, p. 31), “[...] o homem é um ser de natureza
social, que tudo o que tem de humano nele provém da sua vida em sociedade, no seio da cultura
criada pela humanidade”. A crianca forma para si as qualidades humanas na medida em que se
relaciona com os outros e com a cultura. Portanto, é fundamental o contato da crianga com 0s outros,
com a natureza e com a cultura acumulada historicamente pela humanidade.

Segundo Kramer (2007) esta concep¢do ganha forca com a elaboracdo de alguns
documentos que acentuam os direitos da crianca cidadd, como Estatuto da Crian¢a e do Adolescente,
Lei n°® 8069/1990, a nova LDB, Lei n°9394/96, o Referencial Curricular Nacional para Educacao
Infantil e mais tarde com as DCNEI que em seu artigo 4° indica a necessidade de entender-se a

crianga como:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relacdes e
praticas cotidianas que vivéncia, constréi sua identidade
pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,
observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos
sobre a natureza e a sociedade, produzindo -cultura
(BRASIL,2009, p.1).

Portanto, a concepgéo de crianca passa ser entendida como ser integral, vistos em todos os
seus aspectos. Isso significa que a educacdo ofertada a crianca, desde bebé, necessita ser
intencional, com espacos e recursos pedagogicos que promovam o desenvolvimento humano por
meio de aprendizagens significativas.

A Educacao Infantil possui especificidades e a crian¢ga que frequenta essa etapa da
Educacao Basica, deve ser respeitada de acordo com as caracteristicas comuns a sua faixa de etaria.
Isso significa que ndo se trata apenas de ensinar conhecimentos sistematizados, organizados por
disciplinas, mas implica em considerar praticas abrangentes que considerem os aspectos culturais,
sociais, afetivos, cognitivos, fisicos e emocionais das interacdes e relagbes que sao estabelecidas
nestes espacos, onde a aprendizagem acontece, principalmente, por meio das brincadeiras.

Segundo os Pardmetros Nacionais de Qualidade para a Educacéo Infantil (2006, p.18 e 19)
propde-se que é imprescindivel levar em conta que as criangas precisam ser apoiadas em suas

iniciativas espontaneas tais como:
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IV. Brincar;

V. Movimentar-se em espacos amplos e ao ar livre;

VI. Expressar sentimentos e pensamentos;

VII. Desenvolver a imaginacao, a curiosidade e a capacidade de expressao;

VIIl.Ampliar permanentemente conhecimentos a respeito do mundo da natureza e da cultura
apoiadas por estratégias pedagogicas apropriadas;

IX. Diversificar atividades, escolhas e companheiros de interacdo em creches, pré-escolas e
centros de Educagéo Infantil.

A concepcéo de infancia e de desenvolvimento infantil como construcao histérica foi uma das
grandes contribuicdes dos estudos de VYGOSTSKY (2007) que, ao analisar o desenvolvimento
humano privilegia a interacéo social na formacéo da inteligéncia e das caracteristicas essencialmente
humanas.

Portanto, cabe a nos educadores contribuirem para que as criancas apreendam os contetdos
da realidade na qual interagem, bem como as experiéncias de geracdes anteriores que sao

referéncias para as futuras aprendizagens.

3.2.2 De Desenvolvimento Humano/ Formac&o Humana Integral

Moro (2002) afirma que o periodo entre os anos 50 e 70 foi proveitoso no que diz
respeito ao questionamento das praticas sociais tradicionais daquela época, gerando inameras
transformacgbes. Apds o término da 22 Guerra Mundial, no inicio dos anos 50, houve uma
intensificagdo da organizacgédo civil, por meio de associa¢cdes e movimentos sociais, preocupados em
conquistar mudancgas sociais estruturais. J& estavam ocorrendo transformacdes importantes no
tocante ao consequentemente, concepcdes e praticas em relagdo a crianga.

No final dos anos 70 e, sobretudo na década de 80, surgem iniimeras criticas a ndo ter uma
concepcao Unica de infancia. Ha sim uma diversidade de concepgdes que influenciam a forma como
cada sociedade, comunidade ou grupo se relaciona com suas criangas, 0 que torna importante a
busca de uma maior compreenséo dessas concepcgoes.

Alguns entendem a infancia como condi¢do natural, biolégica, que categoriza as criangas
como distinta dos adultos, mas as veem como iguais entre si. Percebem unidade no jeito de ser e de
agir de qualquer crianga, independentemente do tempo histérico, da localidade e das condi¢des
sociais e econbmicas em que vive. Outros veem a infancia como uma constru¢do social e histérica,
estando as criangas sujeitas a influéncias das tradigdes e do costume de seu grupo cultural, de seu
pertencimento étnico, religioso e de género, e das condi¢cdes socioecondmicas nas quais estdo
inseridas. Para estes existem diversas maneiras de ser crian¢ca, as quais dependem de suas
condi¢des concretas de existéncia.

As muitas pesquisas e estudos sobre o desenvolvimento infantil, bem como as mudancas

nas préaticas de educacao e cuidados das criangas pequenas, nos Ultimos vinte ou trinta anos, nos
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tem remetido a uma nocédo de crian¢ca como ser competente, com necessidades e modos de agir que
Ihes séo préprios. A crianca € intensa em seu jeito de experimentar o mundo, de se expressar e
comunicar, de revelar suas curiosidades. Para as criancas se desenvolverem e aprenderem sobre o
mundo em que vivem, precisa interagir fisica, afetiva, social, intelectual e culturalmente na vida
familiar e comunitaria em que estao inseridas.

A expressividade das criancas se manifesta das mais variadas formas. A crian¢a sente,
pensa e falam com o corpo, com as maos, por meio de brincadeiras, invenc¢des, fantasias, alegria e
tristezas. Aos poucos passa da experiéncia sentida, imediata, para a experiéncia representativa, na
qual ela testa hipéteses e elabora conceitos “teorias”. E imprescindivel enxergar, reconhecer as
capacidades, desejos e interesses das criancas em se relacionar, aprender, descobrir, ampliar
conhecimentos, para assim poder organizar acdes educativas relevantes, por isso, que aquisicdo de
conhecimentos, desenvolvimento e aprendizagem sdo processos que se articulam intimamente na
constituicdo do ser humano.

No cotidiano da crianca, desde o inicio, tudo é fonte de curiosidade e exploracdo. A partir
das trocas, do brincar, das inter-relacdes que elas estabelecem como meio, das interacdes com
outras pessoas, elas aprendem e se desenvolvem. Ampliando a diversidade de relagfes, amplia-se o
universo de experiéncias e suas possibilidades de entenderem e de transformar seu mundo; de
aprenderem a respeito de si e das pessoas, e de construirem suas identidades pessoais. Assim, as
interacdes constituem o espaco do conhecimento, da producéo da histéria pessoal, do grupo e da

cultura.

3.2.3 De Educacéo

Um curriculo para a formagdo humana € aquele que orienta para a inclusédo de todos, ao
acesso dos bens culturais e ao conhecimento, a diversidade é a norma da espécie humana.

A educagdo nao é sinbnimo de escola. Ela é muito mais ampla porque diz respeito a
complexidade do processo de formagdo humana, que tem nas praticas sociais e no nacleo familiar o
principal ambiente dos aprendizados de ser humano.

E na construcéo coletiva do Projeto Politico Pedagdgico que a escola expressa a organizacéo
do trabalho pedagégico como um todo, defendendo a qualidade da aprendizagem que possibilita ao
educando, além da compreensdo do mundo, o desenvolvimento do pensamento critico necessério
para a transformacao social.

Portanto € um processo de participagdo de muitas vozes que expressam uma vontade coletiva
ciente de suas responsabilidades individuais para com a formacgéo do cidaddo, o que torna viavel na
escola assumir uma postura de enfrentamento contra a opressédo e a alienagéo, isto €, que “Venha
criticar e denunciar o projeto politico opressor e anunciar as exigéncias de um projeto politico
libertador”. (SEVERINO, 1998, p.82)
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Dessa forma, a escola tem por funcao fazer a mediacao entre individuo e sociedade porque é
local privilegiado de socializacdo do saber elaborado, viabilizando o processo de ensino
aprendizagem do conhecimento cientifico, de forma critica.

A educacao é uma pratica social que tem o objetivo de contribuir direta e intencionalmente, no
processo de construcdo histoérica das pessoas, e nesse sentido, os movimentos sociais, como
praticas sécio-politicas e culturais constitutivas de sujeitos coletivos, tem uma dimensao educativa,
que visam a realizacdo de seus projetos por uma vida melhor e da humanizagéo do ser humano.

Nessa perspectiva temos uma ampliagdo do conceito de educacéo, que ndo se restringe mais
aos processos de aprendizagem somente no interior da escola.

A LDB, prevé, no Art. 1° da Lei n°® 9.394/96, para estarmos atentos a pluralidade de tempos,
espacos, processos, em que nés formamos: a familia, o trabalho, a cidade, o campo, os movimentos
sociais, a cultura, a sobrevivéncia e a escola.

No paragrafo 2°, da referida Lei cita: A educacgdo escolar deverd vincular-se ao mundo do

trabalho e as praticas sociais.

A educacgdo deve abranger os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas
manifestagdes culturais.

Ou seja, a LDB afirma que os individuos podem ser educados e se tornarem cidaddos na
convivéncia, na organizac¢do social, na cultura, no trabalho e na escola. Reconhece, assim, que a
escola e os espagos extraescolares sdo chdos de aprendizagem para o exercicio da cidadania e da
vivéncia do direito coletivo a educacdo. Esta visdo de educacao pretende dar conta desta riqueza de
desafios, da diversidade das organiza¢des no que se refere as suas lutas sociais, forma de produzir a

vida e se relacionar com a natureza.

3.2.4 Ensino e Aprendizagem/Conhecimento

A aprendizagem é um processo social que se realiza por meio das possibilidades criadas
pelas mediagBes do sujeito nos diversos contextos sécio-histérico de que faz parte.

Considera-se o desenvolvimento do processo de aprendizagem, como um processo, no qual o
ser humano se apropria da experiéncia cultural e social produzida e elaborada historicamente pelo
homem.

Os significados e sentidos que séo construidos pelos alunos, é resultado de uma interacéo de
varios elementos, entre os quais esta o aluno, o contetdo, o professor, a realidade social em que o
aluno vive, bem como, 0os mecanismos e instrumentos utilizados para a aprendizagem.

O aluno é elemento ativo na construcdo de seu conhecimento, através do contato com o

contelido e da sua interacéo feita no grupo, transpondo o conhecimento adquirido para a resolugéo
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de problemas do seu cotidiano. O conteldo favorece a apropriagdo de conhecimentos, despertando
no aluno reflexdo e a analise critica sobre 0 mundo que o cerca.

A construcdo de significados e sentidos é concebida como um aspecto privilegiado no
processo de construcdo da aprendizagem. Esse processo € favorecido pela comunicacdo
interpessoal seguido da construcéo da subjetividade. Estes processos sao fortemente impregnados e
orientados pelas formas culturais existentes, sofrendo constantemente modificagdes.

Ao se tratar do desenvolvimento da aprendizagem, Vygotsky define dois niveis: o real e o

potencial. O nivel de desenvolvimento real € a capacidade dos sujeitos solucionarem seus problemas.
Dito de outra forma, o nivel de desenvolvimento real define as fungdes que ja amadureceram e o
nivel de desenvolvimento potencial define as funcfes que possuem as bases necessarias para serem
desenvolvidas. Esse processo define o que Vygotsky chama de Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP) é o nivel de desenvolvimento potencial determinado através da solu¢do de problemas sob a
orientacdo de um adulto ou em colaboragédo com companheiros mais capazes.
Como a criagéo da ZDP é dindmica e ocorre em um meio social com media¢do de simbolos, uma
mesma pessoa pode possuir varios niveis de ZDP, de acordo com as pessoas com quem ira se
relacionar, os signos utilizados por ela e a forma de atuacdo, sendo possivel a existéncia em um
mesmo individuo de varias ZDP.

Além disso, cada nova criagdo desses niveis podera gerar novas conexdes, alimentando
novos desenvolvimentos potenciais e reais, permitindo novos avangos do individuo em niveis
superiores do desenvolvimento.

Para Vygotsky o elo central da aprendizagem est4 na formacao dos conceitos. Para ele
existem dois conceitos fundamentais para a constru¢cdo da aprendizagem, 0s conceitos cotidianos
aprendidos espontaneamente a partir da relagdo das criancas com o cotidiano, e os cientificos
construidos a partir de situagBes formais de aprendizagem. A tomada de consciéncia eleva o
pensamento em niveis abstratos e generalizados.

Nesse sentido, o professor é quem atua estimulando, incentivando e elaborando atividades
que desafiam a tomada de deciséo pelo aluno, decisdes essas que agem na ZDP; o professor devera
adequar metodologias e recursos para que o objetivo do aprendizado seja atingido, pois é ele o
responsavel pela aprendizagem do aluno, sempre em um clima de respeito matuo e colaboracéo; a
atividade deve propiciar a criacdo de sentidos para o contetdo ministrado.

A relacao afetivo-emocional também é um fator importante a ser considerado e, para isso, o
professor devera estar atento as diferencas individuais e as necessidades de cada aluno em
particular, além de proporcionar o contato, a integracdo e a interagdo entre 0s participantes e seus
conhecimentos.

Enfim, aprender € um processo continuo, de constante elaboragdo, reelaboracéo,
ressignificacdo, que inicia desde que o individuo nasce e se estende por toda a vida. O conhecimento

é relevante para a vida, para a compreensao e ampliagdo do préprio conhecimento sobre a realidade,
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fazendo uso do conhecimento intelectual para enfrentar as diversas situa¢des encontradas na pratica
cotidiana, na escola e na sociedade.

A escola na perspectiva de construcéo de cidadania, precisa assumir a valorizacédo da
cultura de sua propria comunidade, ultrapassando muitas vezes o seu limite, propiciando as criancas
pertencentes aos diferentes grupos sociais tanto no que diz respeito aos conhecimentos socialmente
relevantes da cultura regional, local e também o que faz parte do conhecimento universal da
humanidade.

O objetivo é desenvolver o raciocinio dos alunos e criar, na sala de aula, um ambiente de
investigacdo: um grupo de sujeitos interessados em discutir interesses e problemas comuns. A
reflexdo, o pensar, na sala de aula é fundamental quando se considera que o conhecimento ndo é
apenas uma série de informacdes técnicas a serem apreendidas pelos alunos, nem pode ser
fragmentado, pois assim fica dificil ter nogao do todo.

A sala de aula ndo é o Unico espaco usado para a aprendizagem dos alunos. Também séo
considerados como espag¢os de aprendizagens os espacos de convivéncia social. Além do espaco, o
importante € a criagdo, de um ambiente de espontaneidade, de satisfacdo, de alegria e de realizacéo,
uma atmosfera de seguranca psicoldgica, de equilibrio e respeito pela pessoa, ou seja, um ambiente
favoravel & aprendizagem, um ambiente que estimula o didlogo e a comunicacdo, que coloca
problemas para serem resolvidos, que incentiva a participacdo ativa do alunos, que assegura uma
relagdo afetiva e de respeito mituo, que estimula a expressao, a criatividade, a brincadeira e o jogo
certamente assim se despertara o interesse, a motivagdo e a atencado do aluno para a construgao do
conhecimento.

Vasconcelos (1993), afirma que a ideia é tentar entender como se d4 o desenvolvimento
dos alunos, como se formam, como aprendem e se socializam. E uma questdo de considerar a ideia,
de que a formacgdo do ser humano € um processo de construcdo que passa por temporalidades
diferentes. Uma pessoa, em cada tempo da vida, vai se constituindo como sujeito cognitivo, afetivo,
ético, cultural, social, corpéreo, estético, etc., em cada tempo. O grande desafio gira em torno de
como entendemos o que acontece em cada tempo da vida, como entendemos a mente humana, a
socializacdo, as aprendizagens, a construcéo da identidade.

Ao longo da reestruturacdo vivenciada muito j& se avancou no sentido de ter o olhar voltado
para o sujeito na sua totalidade. Muito vem se realizando no que diz respeito &s préaticas